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UVOD KE STUDIU PREDMETU NEBO KONKRETNIHO TEMATU

KONTROLNI OTAZKY A UKOLY
provéruji, do jaké miry student text a problematiku pochopil, zapamatoval
si podstatné a dilezité informace

SHRNUTI
shrnuti tématu

POJMY K ZAPAMATOVANI
vyzdvihuje dileZité ¢i nové terminy, nebo hlavni body, které by student pri
studiu tématu nemél opomenout

LITERATURA
pouZitd ve studijnim materidlu, pro doplnéni a rozsifeni poznatki

POZADAVKY NA UKONCENI KURZU
student se zde dozvi, jakym zplsobem bude kurz ukoncen (test, semindrni
prdce, projekt, ustni zkouska apod.)



UVOD DO STUDIA PREDMETU (ANOTACE)

Pfedmét je zaméren na zakladni terminologii specialni pedagogiky, jejiho systém a

zaclenéni do systému dalSich védnich oborl. Nedilnou soudasti je problematika Zivotni

situace C¢lovéka s postizenim.

CiLE PREDMETU:

Cilem predmétu je sezndmeni s problematikou specidlni pedagogiky jako védniho

oboru a Zivota postizeného ¢lovéka.

OSNOVA PREDMETU:

[ERN

Defini¢ni vymér specialni pedagogiky

Pojeti specialni pedagogiky

Struktura oboru specialni pedagogika a uvedeni do terminologie
Socializace ¢lovéka s postizenim

Psychologie handicapu 1 (vliv postiZeni na slozky osobnosti)
Psychologie handicapu 2 (rodice postiZzenych déti)

Didaktika je...

Specialni edukacni potieba a terminologie

Terminologie 2 — formy a metody

10 Cilové skupiny specidlni pedagogiky
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POZADAVKY NA UKONCENi KURZU

Zapocet: Aktivni uc¢ast na seminarich, Uspésné slozeni pisemného testu, predlozeni a
obhajeni semindrni prace.
Zkougka: Uspédné slozeni pozadavk(l zavérecného pisemného testu.



Téma C. 1: Definicni vymér specialni pedagogiky

T

UVOD A CiL TEMATU

Po prostudovani této kapitoly:
Ziskate prehled o zakladnimpostaveni specialni pedagogiky v ramci dalsich obord a o
defini¢nim ramci oboru specialni pedagogika

Zpusob vyuky: 2 hodiny

POJMY K ZAPAMATOVANI
»Speciadlni pedagogika je pedagogickd disciplina, ktera teoreticky i prakticky resi
problémy edukace osob znevyhodnénych dlsledky zdravotnich postizeni a
sociokulturnich vliv(.”

Kli¢ova slova:

e Pedagogika
Postizeny clovék
Specialni pedagogika
Didaktika

Postizeni

SHRNUTIi A TEMATA KE STUDIU

Misto specidlni pedagogiky v pedagogickych disciplindch

® pedagogika je véda o edukaci (tj. o vychové a vzdélavani).

® Jeji obsahovou ndplri kupr. Jan PRUCHA (nar. 1934) /1997, 28 — 29/ vymezuje témito
disciplinami:

Oobecnd pedagogika

Onistorickd pedagogika

Okomparativni (srovndvaci) a mezindrodni pedagogika

@) filozofie edukace (tradicné: filozofie vychovy)

Osociologie edukace (tradi¢né: sociologie vychovy)

Osocidini pedagogika

Ospecidlni pedagogika

Odidaktika (didaktika obecnd, oborovd a vyucovacich pfedmétii)
Oskolni pedagogika

Oandragogika (tradicné: pedagogika vzdélévéni dospélych)

O gerontopedagogika (pedagogika seniorského véku)



Opedagogika volného éasu

Opedagogickd psychologie

O- pedagogickd evaluace a edukometrie (zhodnoceni a méreni vysledkt uceni)
O- pedagogickd prognostika

QO ekonomie edukace (tradiéné: ekonomika vzdéldni)

® \/Sechny ,,podobory”, které byly vyse uvedeny pod obecnou pedagogikoujsou jakési
specidlni pedagogiky uZeji vymezené bud'tim, ¢im konkrétné se zabyvaji, eventudiné tim, na
koho se zaméruji, pfipadné naznacujici pfesah do jiné védni discipliny.

1.1

® proto si hned na zacédtku zdiraznéme, Ze specidini pedagogika ve smyslu, v jakém ji
budeme chdpat, je takovd pedagogika, které se zabyvd edukaci osob se zdravotnim
postiZenim respektive oslabenim a socidlnim znevyhodnénim.

® Termin md poddtek v antickém Recku ve slové paidagdgos

O(otrok provdzejici syna svého pdna na cviceni apod. Pfenesenim do antické latiny slovo
dostalo i jiny vyznam. Oznacovalo sice pordd otroka, ale otroka v roli vychovatele resp.
ucitele.)

@) Ti, kdoZ provazeli, pozdéji i vychovdvali a ucili, se sice nachdzeli v podfadném postaveni,
ale poloZili zaklad oboru, ktery se prostredky jiného neZ mocenského charakteru pokousi
plsobenim na jednotlivce a socidlni skupiny Cinit lidi moudrejsi a mravnéjsi.

® \/Sechny ,,podobory”, které byly vyse uvedeny pod obecnou pedagogikoujsou jakési
specidlni pedagogiky uZeji vymezené bud'tim, ¢im konkrétné se zabyvaji, eventudiné tim, na
koho se zaméruji, pfipadné naznacujici pfesah do jiné védni discipliny.

1.5

® proto si hned na zacdtku zdiraznéme, Ze specidini pedagogika ve smyslu, v jakém ji
budeme chdpat, je takovd pedagogika, které se zabyvd edukaci osob se zdravotnim
postiZenim respektive oslabenim a socidlnim znevyhodnénim.

® Termin md pocdtek v antickém Recku ve slové paidagdgos

O(Otrok provdzejici syna svého pdna na cviceni apod. Prenesenim do antické latiny slovo
dostalo i jiny vyznam. Oznacovalo sice pofdd otroka, ale otroka v roli vychovatele resp.
ucitele.)

OrTi, kdoz provizeli, pozdéji i vychovdvali a ucili, se sice nachdzeli v podfadném postaveni,
ale poloZili zaklad oboru, ktery se prostredky jiného neZ mocenského charakteru pokousi
plisobenim na jednotlivce a socidlni skupiny Cinit lidi moudrejsi a mravnéjsi.

® 7ékladni terminy pedagogiky — vychova a vzdéldvdni

® A) v uzsim slova smyslu: vychovu jako vedeni k chovdni dle zvnitinénych Zddoucich
mravnich princip(; vzdélani jako vedeni k osvojeni poznatk( a dovednosti.

® B) v 3irsim slova smyslu: vychovu jakoZto vedeni nejen k Zddoucimu chovdni, ale té vedeni
k osvojeni poznatki a dovednosti.
1.8

® pozn.: pojem vzdéldni se nékdy zamériuje s vyucovdnim, tj. se vzdéldvdnim praktikovanym
ve skolnich lavicich. | laik pochopi, Ze tento pfistup je nemistnym zuZenim obsahu pojmu
vzdéldvani.




® yedeni

Otermin obsazen v obou variantdch

Okazdé pedagogické plsobeni, i zcela nejvolnéjsi, musi mit v sobé zakddovdn rdd, ktery je
urcovdn pedagogem

Oby/y doby, kdy tento rad urcoval pouze pedagog, vychovdvany zZdk byl jen pasivnim
objektem vychovatelova plsobeni

Ov soucasné dobé zdurazriujeme fakt, Ze pedagogovo vedeni spis vytvari mozZnosti, aby se
vychovdvany stal aktivnim Cinitelem pfi tvorbé tohoto rddu neboli subjektem vychovy

1.10

® cdukace

Oc”esky jazyk nemd odpovidajici ekvivalent k obsahu vychova a vzdélavdni

Ovychdz/ z anglického education

Ozahrnuje obé stranky pedagogického procesu — vychovnou i vzdéldavaci

Ototo regeni md jesté dalsi vyhodu: zahrnuje skutecnost, Ze obé tyto strdnky jsou rubem a

licem téhoZ procesu, nelze je od sebe oddélovat
1.11

® pedagogika je tedy véda o edukaci. Jejim predmétem /Priicha 1997, 27 ad./ jeedukaéni
realita, jeji procesy a konstrukty.

® Co si pod témito dalsimi pojmy predstavit?

edukacni realita: je kaZzdd objektivné existujici skutecnost, v niZ probihaji edukacni procesy a
uplatniuji se edukacni konstrukty.

1.13

edukacni procesy jsou ¢innosti, pfi nichZ dochdzi k uceni.

1.15

edukacéni konstrukty jsou nejriiznéjsi pfedpisy o tom,

a) co ucit

b) pomoci ceho ucit

c¢) a jakych pravidel se pri tom drZet.

® o udit urcuji uéebni programy, osnovy a pldny, jakoZ i cilové standardy — ty vymezuji tzv.
kompetence neboli to, co edukovany jedinec ma v konkrétnich Cinnostech zvlddat.

® pomoci ceho ucit? Nejobvykleji za pouZiti ucebnic a dalsich didaktickych prostiedkd, kupf.
dnes i pocitacovych programi.

® 7 pravidel, kterych se pfi edukaci pfidriujeme, bychom méli vybirat takovd, ke kterym
dospéla pedagogicka teorie po ovéreni pedagogickou praxi.

Didaktika

je dnes né&im jinym, neZ byla v dobé J. A. KOMENSKEHO (1592 — 1670) — tehdy se didaktikou
rozuméla pedagogika.

® Didaktika je dle Wolfganga BREZINKY (nar. 1928) /2001, 201/ teorii vzdéldvaciho obsahu.
To znamend, Ze je viceméné totoZnd s dnesni teorii kurikula. Budeme-li mit na mysli uceni
probihajici jen v néjakém skolnim prostredi, pak didaktika bude teorii vyucovadni a bude se
tykat

® jidaktickych prostredky:

1) vyucovacich metod (vyraznd zména na pocdtku 20. stol.)

2) vyucovacich pomicek — z nich opét nabyvaji na vyznamu ucebnice (zména technologii a



vybavenosti skol)

® /astniho obsahu vyucovdni (méni jej poptdvka doby)

Pedagogika

® pfedmétem je totéZ, co u pedagogiky (obecné), ale s tim rozdilem, Ze se zaméruje na cilové
skupiny osob znevyhodnénych z diivodii zdravotnich &i sociokulturnich.

(Maji totiZ takové specidlni vzdéldvaci potreby, Ze jejich edukace vétsinou musi probihat
jinymi zptsoby a za pomoci jinych pomicek neZ u bézné populace.)

® 7vidstni vyznam u nich nabyvd:

—edukacni prostredi a jeho proZivdani kaZzdym jednotlivcem,

— osvojeni norem, které je uschopriuji jednat podle spolecenskych zvyklosti, Cili tzv. socializace
neboli integrace do spolecenskych struktur

— specifické otdzky: Co ucit? Proc? Jak?

Vymér a defini¢ni ramec specidlni pedagogiky

Milo$ Sovdk (1905 — 1989) /1972, 7/:

1.35

1.36 Specidlni pedagogika je nauka o zdkonitostech rozvoje, vychovy a vzdélavani
defektnich osob (déti, mldadeZe i dospélych), tj. osob stiZzenych defektivitou.

1.37

Obor je tu predstaven jako pedagogicky — jeho predmétem je vychova a vzdélavani — s
presahem do celkového rozvoje osobnostniho.

Cilovou skupinu tvofi lidé vsech vékovych skupin, coZ jsou

— nikoli ti, ktefi maji néjakou organovou ¢i funkcni vadu (defekt) resp. poruchu chovani,
—ale ti, jejichZ defekt se promitl do jejich socidlnich vazeb, nebot maji narusen vztah k
vychové, vzdéldani a prdci.

1.42

® Vymér a defini¢ni ramec specidlni pedagogiky

Opodle této definice viastné Sovdk pfedem nepohliZi na ¢lovéka se zdravotnim defektem ¢i
poruchou chovdni jako na jedince defektniho!

Defektni se podle ného takovd osoba miiZe stdat aZ ve smyslu socidlnim. Sovdk uZivad pro tento
jev oznaceni defektivita. Neni to ale jeho termin. Prisel s nim uz v roce 1924 stdle
respektovany rusky psycholog Lev Semenovic VYGOTSKIJ (1896— 1934) a v jeho pojeti jesté
nebyl ideologicky zatiZen.



Lev Semenovic VYGOTSKIJ (1896— 1934)

® o roce 1989 zavldd! terminologicky zmatek — snaha redefinovat SP.

® pfichdzeji autofi s priviastky integrativni, inkluzivni, komprehenzivni

1.48

1.49

Marie Renotiérovd (2003, 13):

1.50

1.51 Specidlni pedagogika...je samostatnou védni disciplinou, kterd zkoumad

zdkonitosti specidlni vychovy a vzdéldvani a pripravy pro pracovni a spoleCenské uplatnéni
jedinct, kteri jsou znevyhodnéni, handicapovdni v disledku mentdlniho, smyslového,
motorického postiZeni ¢i socidlniho znevyhodnéni.

1.52

Otdzky:

— Proc je specidlni pedagogika ,,samostatnou” védni disciplinou? CoZpak jsou téZz
nesamostatné védni discipliny?

—Jde-li o pedagogiku ,specidlni”, neni pfivlastek , specidlni” u vychovy a vzdéldvani
nadbytecny?

— Byt znevyhodnén je totéZ co byt handicapovdn, takZe pro¢ musi byt uvedena obé oznaceni?

Stefan Vasek (Pipekové 2006, 95):

1.58 ’
1.59 Specidlni pedagogika je védnim oborem v soustavé pedagogickych véd, ktery

je zaméren na teorii a praxi vychovy, vyucovadni a vzdélavani déti, mlddeZe a dospélych se
specidlnimi potfebami z divodu somatického, senzorického, mentdlniho, fecového nebo
psycho-socidlniho defektu, poruchy nebo omezeni Ci jejich kombinace.

1.60




Otdzky:

— Proc je vyriato ze vzdélavani vyucovani?

— O jaké potreby jde? O potreby rdazu lécebného, zabezpeceni socidlniho Ci jen edukacniho —
anebo o vsechny tyto a jesté néjaké jiné potieby dohromady?

1.64

1.65

Stefan Vasek (Pipekové 2006, 95):

1.66

1.67 Specidlni pedagogikou se oznacuje védni oblast v soustavé pedagogickych

véd, kterd se zabyvd teorii a praxi vychovy, edukace (vychovy, vyucovdni, vzdélavani) déti,
mlddeZe a dospélych vyZadujicich specidlni péci z diivodu mentdliniho, senzorického,
somatického postiZeni anebo narusenych komunikacnich schopnosti, ¢i psychosocidlniho
narusSeni, anebo z diivodu jinych specifickych danosti, poruch uceni, chovdni. Mohou se sem
zaradit i jedinci s vyjimecnym naddnim a talentem Ci jinymi specifickymi potfebami. (Vasek
2003, 8 — prevod ze slovenstiny aut.)

1.68

Otdzky:

— Neni ponékud zastaralé mluvit o péci (v origindle: o starostlivosti), kdyZ jde spis o podporu
rozvoje osobnosti?

— Specidlni pedagogika jako teorie a praxe vychovy, vyucovdni a vzdélavani

— Specidlni pedagogika jako teorie a praxe vychovy a edukace osob vyZadujici specidlni péci
— Musi se u psychosocidlnich vlivi jednat jen o naruseni? Jak se budeme divat na
psychosocidlini jinakost, kterd za jinych okolnosti a v jiném prostredi miZe byt normou?

— Nadani je ¢i neni talent? Nebylo by vhodnéjsi vzhledem k problematicnosti téchto pojmd
mluvit o schopnostech?

— Co si mame predstavit pod , jinymi specifickymi potfebami“?

Josef Slowik (Slowik 2007, 15):

1.78
1.79 Specidlni pedagogika je disciplina orientovand na vychovu, vzdéldavani a

celkovy osobnostni rozvoj znevyhodnéného clovéka s cilem dosdhnout co mozZnad nejvyssi miry
jeho socidlni integrace, a to véetné pracovnich a spolecenskych moZnosti a uplatnéni.

1.80

Otdzka:

— Neni urceni cile specidlni pedagogiky pfrilis ucelové a neunika tim pochopeni hodnoty
vzdéldni jako nékdy jediné sféry Zivota, v niZ miZe clovék s postiZzenim zaznamenat zlepseni
své situace?

1.83

Fisher, Skoda (Fisher, Skoda 2008, 14):

10



Specialni pedagogika

1.85 =
1.86 Specidlni pedagogiku miZeme definovat jako védni obor, ktery se zabyvad

zdkonitostmi vychovy a vzdéldvani a rozvojem jedincd, kteri jsou znevyhodnéni vici vétsinové
populaci v oblasti fyzické, psychické nebo socidlni a maji specidlni vychovné vzdélavaci
potreby.

1.87

Otdzky:

— Nechybi tu poukaz na praktické aplikace zkoumanych zdkonitosti?

— Neni to se znevyhodnénim spis tak, Ze se u konkrétniho ¢lovéka projevi v urcité ¢innosti aZ
jako disledek poruchy v oblasti fyzické, psychické ¢i socidlni?

1.91

1.92

Jan Jesensky (Jesensky 2000, 67):

1.93 Komprehensivni specidlni pedagogika je souborny termin oznacujici nékolik

skutecnosti: obsdhlost, zahrnuti fady disciplin, ucelenost, komplexnost a generalizovanost
pojeti. Komprehenzivni vyjadruje, Ze pod timto ndzvem chceme subsumovat vsechny specidlni
pedagogiky, tzn. pedagogiky vsech skupin handicapovanych podmiriované nejenom
hlediskem druhu a stupné, ale i véku postizenych. Jde tedy o generalizaci, zobecnéni vseho
podstatného, co je v teorémdch a axiomatech téchto oborti spole¢né, obecné.

1.94

Bez komentdre.

1.97
= Ndvrh nasi definice:
1.98
1.99 »Specidlni pedagogika je pedagogickad disciplina, kterd teoreticky i

prakticky fesi problémy edukace osob znevyhodnénych disledky zdravotnich postiZeni
a sociokulturnich vliva. “
1.100
o Postaveni specidlni pedagogiky v soustavé dalSich obori — o védé
1.101  Prvni skutecny klasifikdtor véd byl

® ARISTOTELES (435 — 355 pf. n. I.)

1.102 Rek ze Stageiry

1.103 Platonav Zdk

1.104 zakladatel peripatetické skoly (peripatos = slouporadi, v némZ pri prochdzkdch se Zaky
ucil) rozezndval védy:

1.105 teoretické — matematiku, fyziku a metafyziku (filozofii)

1.106 praktické — politiku

1.107 poietické (poietika z re¢. = nauka o tvorivé ¢innosti) — dnes bychom rekli védy technické

11



1.108 Aristoteles (435 — 355 pr. n. I.)
1.109
1.110
1.111

® MIASARYK, Tomds Garrigue (1850 — 1937)

1.112 prvni prezident nasi republiky

1.113 filozof a politik

1.114 ve své klasifikaci se se Fidil zdsadou, kterou uplatfioval francouzsky myslitel Auguste
COMTE (1798 — 1857) ,,véda predchdzejici tvori vychodisko védy, kterd po ni
ndsleduje”. Vyslo mu pak toto poradi:

1.115 Matematika

1.116 Védy fyzikdlné-chemické

1.117 Biologie

1.118 Psychologie, k niZ pfifazuje pedagogiku a etiku

1.119 Sociologie

1.120 Jazykovéda (véda o vyvoji reci)

1.121 Estetika

1.122

Logika

~— y
1.123 7= Mesnr/? T. G. Masaryk (1850 — 1937)

12



REPUBLIQUE FRANCAISE

3

796 AUGSTE COMTE 1857

Auguste COMTE (1798 — 1857)
1.126

.Specidln/' pedagogika se zatim nesrovnala s tim, kam patri, ani s tim, do jaké miry
musi po strdnce ryze praktické brdt na védomi poznatky technickych obort (kvili
pochopeni funkce a vyuZiti elektronickych zarizeni osobami se smyslovym postiZenim,
pro vyuZiti nejriznéjsich periferii pocitacli osobami s télesnym postiZzenim), nakolik je
nutno téZit z lingvistiky (kvali ujednoceni znakové reci) a do jaké hloubky musime
studovat neurovédy (aby se ndm aspofi pootevrela , Cernd skririka” mysli osob s
postiZenim mentdinim).

1.127
® Anatomicko-fyziologickym ekvivalentem katastrofického scéndre komunikace dvou
subjektt uskutecrfiované ordlné mizZe byt deficience faciglni muskulatury a defekt
temporomandibuldrnich skloubeni.”

1.128 Srozumitelné feceno:

1.129 ,0Orgdnovym a funkénim podkladem toho, Ze si dva lidé nemohou néco vzdjemné
sdélit, miZe byt nedostacivost oblicejového svalstva a vada Celistnich kloubi.

1.130 Tento jev vyjadrilo lidové uslovi prosté:

1.131 ,Lindg huba, hotové nestésti.”
® Tedy:

1.132 Smyslem specidlné-pedagogického usili je pomoci objevit ¢lovéku s postiZenim jeho
perspektivu, a pfitom ho taktné vést, aby se staval moudrejsim a vyrovnanéjsim se
svym udélem.

1.133

1.134 Predmétem oboru je nalézani zplisobd, jak se maji znevyhodnéni lidé ucit vse, co
1.135

1.136 V metodickém pristupu pedagogu by méla prevaZovat podpora téchto osob nad jejich
vedenim a péci o né.

1.137

1.138 Cilem specidlni pedagogiky je napomoci vychovou a vzdéldvdnim ¢lovéku s postizenim
tak, aby si byl schopen pomdhat sdm.

1.139

1.140

o Postaveni specidlni pedagogiky v soustavé dalSich oborti — specidlni pedagogika mezi
obory

® «de je specidini pedagogika?
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1.141
1.142

1.143

® medicinsky a lékar'sky zamérené obory
1.144 cilem je: Iécba (vylepseni zdravotniho stavu, ¢i kondice...) - 1écba
1.145 prostredky jsou: IéCebné metody (invazivni a neinvazivni metody...)

® 50cidiné orientované obory
1.146 cilem je: socidlni pomoc — zaclenéni znevyhodnéného do spolecenskych struktur —
omoc
1.147 prostredky jsou: socidlni prace

® specidini pedagogika
1.148 cilem je: vychovdvat, vzdéldvat (edukovat) — znalost, dovednost, ndvyk
1.149 prostredky jsou: pedagogické metody

1.150

® pOZOR: prostiedky se nemusi lisit — lisi se cil a kompetence
1.151
1.152
1.153

® (e zkousce se naucte rozliSovat pojmy:
1.154 medicina, Iékarstvi, ortopedie, neurologie, patologie, foniatrie, ORL, oftalmologie,
détské lékarstvi apod.
1.155 psychologie, psychopatologie, patopsychologie, psychiatrie, psychoterapie apod.
1.156 sociologie, socidlni prdce, socidlni politika, socidlni pedagogika apod.
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KONTROLNi OTAZKY A UKOLY

Definujte obor specialni pedagogika (pfedmét, cil, metody).
Prostor pro odpovédi:
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Téma C. 2: Pojeti specialni pedagogiky

UVOD A CiL TEMATU

Po prostudovani této kapitoly:
e Ziskate prehled o vyvoji oboru specidlni pedagogika.

ZpUsob vyuky: 2hodiny

= POJMY K ZAPAMATOVANI

| pfes to, Ze ¢lovék s postizenim provazi lidskou spolecnost od samotnych pocatki,
specialné pedagogickd péce, jak ji zndme dnes) se zacala formovat na pocatku 20.
stoleti. Hybnou osobnosti byl univerzitni profesor Frantisek C4da, ale i Fada dalsi
osobnosti. Ve 20. stoleti specialni pedagogika prosla fadou promén. Nemalo
zajimavou bylo Usili Frantiska Stampacha po druhé svétové vilce.

Kli¢ova slova:
e Specialni pedagogika

e NAapravna pedagogika
e Pedologie

e Pedopsychopatologe

e Pedopatologie

e Franti$ek Cada

e  Karel Herfort

e Josef Zeman

e Periodiazece

SHRNUTI A TEMATA KE STUDIU

o J. A. Komensky a prvni etapa vyvoje SPPG
® SppG patii mezi nejmladsi studijni obory

® hostizeny jako lékaFsky problém » péce o postizené jako o socidlni problém >
pedagogickd péce, ktera byla spojend se snahou uschopnit postiZzeného (vyresit socidlni
problém)

®zakldddni specidlnich tstavi
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® jan Amos Komensky (1592 — 1670)

Oprvni, vyznamné pedagogické osobnost, kterd se ve svém dile zabyvala edukaci
postiZeného ditéte

Jan Amos Komensky (1592 -

o Druhd polovina 19. stol. a prelom 19. a 20. stol.
O skutecné zdklady SP nachdzime na poédtku 20. stol.

® 47 v pribéhu 20. stol. se zacind odliSovat SP od obecné pedagogiky.

® prvni publikace Péiddagogische PatologiePedagogickd patologie
O Ludwig Adolf STRUMPELA (1890)
Ozabyvé se zjistovdni, tfidénim, diagnostikou vad, odchylek, pfi¢inami, profylaxi, terapii

Ozavddi termin pedagogicka patologie

® yynucend integrace — moravsky zemsky zékon ¢. 33 z 18. 2. 1890

Ohluchonémé a slepé déti se maji ucit s ,,plnomysinymi“ Zaky v dané obecné skole a to 4
hod./tyden

QO opatfeni vedlo k integraci

Onutilo ke vzdéldvéni uéiteli
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o Déti uchylné — Frantisek Cdada
® géti tichylné

Otermin Frantiska Cddy, ktery usiloval o vnitini élenéni mentdlné postizenych

Odesti uchylné — pFechodovd kategorie mezi hluboce mentdlné postizenymi (,,nejhlubimi
idioty”) a lehce mentdlné postiZenymi (,lehce abnormdlnimi”“), méné nadanymi Cci
psychastenickymi

vevs

Otermin se pozdéji stal obecnéjsim

o Ndpravna pedagogika —Jan Mauer
® népravnd pedagogika
Ozaved! Jan MAUER (1878 — 1937)
QOobor mél byt protivahou medicinsky orientované pedopatologie
Oti zékladni cile ndpravné pedagogiky:
a) pomdhat ,,abnormdlnim“ jedincim k télesnému uzdraveni
b) podnécovat jejich vyvoj télesnym a dusevnim cvicenim
¢) v ramci jejich moZnosti je pripravovat pro prakticky Zivot
Onejvétsi rozvoj v obdobi 1. republiky
Os5 sjezdii pro vyzkum ditéte (1922 — 1933)
@) vybudovdni sité pomocného skolstvi, tj. specialnho Skolstvi
Onejw’ce se o to zaslouZil Jan ZEMAN (1867 — 1961)
Onejve'ts'i pokrok v edukaci télesné postiZzenych
O(vliv 1. svét. Vdlky a cinnost prof. Rudolfa Jedlicky)
® zavedena lééebnd télesnd vychova
® byly polozeny zdklady ucelené rehabilitace
® byla obhdjena myslenka zfizeni skol pfi nemocnicich
® pracovni vychova byla souédsti pFipravy na profesni Zivot

® byly publikovdny prvni metodické pFirucky
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Rudolf Jedlicka (1869 — 1926)

o Socidlni pedagogika — Frantisek Stampach
® socidlni pedagogika
Ozavedl ji Frantisek STAMPACH (1895 — 1976)
Oobdobi 1945 - 1950

Osvou teorii vysvétlil ve stati Problém reedukace (Pedologické rozhledy)
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OReedukace byla centrélnim pojmem i metodou socidlni pedagogiky. Stampach ji chépal
jako socidlni regeneraci, jako tvofeni mravniho charakteru vsech déti prostiedky tvofivé
prdce. /1945, 151/ Z téch pak mél zejména na mysli déti ohroZené a zanedbané véetné
téch nejslabsich — déti postiZzené z chudych rodin. Starost o takové déti chdpal jako sluZbu.

Qobecnd teorie pro ndpravu vad a chorob mladeze

Opedagogika zaméfend na ochrannou, népravnou a lééebnou vychovu mlddeze télesné,
dusevné a mravné narusené

psychopedie pro vady dusevni a mravni
ortopedie pro vady télesné
logopedie pro vady hlasu, reci a sluchu

okulopedie pro vady zraku

Opozdéji pouZil pro pedopatologii termin pedagogickd defektologie (zkoumd formy a
priciny vSech poruch a obtiZi, které se vychovném procesu mohou objevit)

Opozdsiji se snasil uzivat termin defektologie (Sovétsky svaz)

o Cesta ke specidlni pedagogice

® obdobi po roce 1948

Oprof. MUDr. Milo$ SOVAK (1905 — 1989) v roce 1953 zaéal uZivat termin defektologie
Ov roce 1957 hovofi Bohumir Justyn POPELAR (1914 — 1969) o specidlni pedagogice

Ov roce 1965 se Ludvik Edesberger pokus zavést specidlni pedagogiku defektologickou

Ov roce 1972 — Milo$ Sovdk — Nadrys specialni pedagogiky — specidlni pedagogika

Bohumir Justyn POPELAR(1914 — 1969)
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o Stoleti ditéte a pedologie — pocatek 20. stol.
® na zaédtku 20 stoleti doslo k pfehodnocovdni ndzoru na podstatu détstvi a vyvoje ditéte

® Emil ¢ili o vyhovdni (1762)

Jean Jacques Rousseau (1712 — 1778)

® padagogické stati

Lev Nikolajevic Tolstoj (1828

- 1910)
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Oy ditéti je vice pfirozenosti — a tedy dokonalosti — ne v osobé dospélé a v zdsadé jde o
to, aby pedagogové tento lidsky zdklad élovéka svym plisobenim nepokazili.

® pitéti nesmi byt brdno radostné détstvi (Rousseau) a pedagogovi nesmi byt uprena
mozZnost ve vybéru metody (Tolstoj).

® sioleti ditéte a pedologie — pocdtek 20. stol.

® jean Jacques Rousseau

(1712 - 1778)

@ ev Nikolajevi¢ Tolstoj
(1828 - 1910)

O stoleti ditéte (1900)
OEllen Key (1846 - 1936)
sSvédska pedagozka a spisovatelka

knizka do cestiny preloZena v roce 1901 Janem Mrazikem (1848 — 1923)
(prekladal i Tolstého, ,romanticky pedagog”)

22



® zékladni myslenky knizky Stoleti ditéte
Opredznamenala pedocentricky pohled na dité v moderni spolecnosti

OpPozadovala zménu Zivotnich podminek ditéte (od narozeni podporou materskych
povinnosti aZ po obdobi skolni vyuky, ktera by méla odpovidat télesnému a dusevnimu
vyvoji ditéte).

Ol ve skolnich povinnostech bylo ditéti umoznéno byt ditétem.

OPredznamenala proménu uceného ditéte (objektu pedagogické &innosti) v dité ucici se,
které se aktivné podili na své vychové i vzdélavdni.

® sioleti ditéte a pedologie — pocdtek 20. stol.

® objevuje se tak termin Kopernikovské sluni¢ko — pFipodobnéni k pedocentrismu:
Odité neni zmenseny dospély

Odité md své specifické potreby

Odité v détském obdobi prochazi specifickym vyvojem

Okazdé dité je individualitou

Ok ditéti se musi pristupovat s ohledem na jeho télesné, duseni a socidlni zvldastnosti

Qjinymi slovy: dité musi byt stfedobodem zdjmu své spoleénosti

® ,rof. Frantisek Cada (1865 — 1918)

vevs

® jedna z nejvyznamnéjsich osobnosti ¢eskoslovenské
pedagogiky

psychologie

filozofie
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Frantisek Cdda (1865 — 1918)

= Pedologie — novd véda o budoucnosti naroda
® pedologie — véda o ditéti (o ceském ditéti)
@) pFirozeny vysledek a dopad pedocentrismu na odborné pidé

Odisciplina, kterd se zabyvad vyzkumem ditéte — jeho psychickymi, socidlnimi a télesnymi
zvildstnostmi

Onavazovala na poznatky ménici se psychologie, kterd se vysledky experimentdini
psychologie distancovala od duchovédnych predstav o clovéku

Ovedle pedopsychologie, ktera zkoumala kvalitativni rozdily mezi jednotlivymi stadii
dusevniho vyvoje ditéte od raného détstvi po adolescenci, opirala se pedologie jesté o
pedobiologii a pedosociologii

Ondrodnostni aspekt — vznik samostatného Cekoslovenska 1918 (uzndni ceského a
slovenského ndroda — T. G. Masaryk — jeden ndrod)

®y ndvaznosti na pedologii vznikla pedopatologie:

® ..konkrétni nauka o télesnych a dusevnich vaddch, nedostatcich a uchylkdach middeze.
Jejim predmétem je tedy ztrata nebo ndapadné oslabeni zraku a sluchu, trvalé choroby oci,
usi, choroby dusevni, nevyvinutost nebo opoZdénost rozumovd, slabost vile, mravni
narusenost, zpustlost, nezvladatelnost déti, vady citéni, vady télesného vyvoje, zmrzaceni
a poruchy Feéi. Pedopathologie zjistuje tyto vady u jednotlivci i v oblastech endemickych,
porizuje statistiku, urcuje stupen vady, hledd jejich pfFiciny v dédicnosti, v pfibuzenskych
manZelstvich, v infekcich, v prestdlé chorobé, v urazech, v alkoholismu, v socidlnim
prostredi aj. klasifikuje osoby vadné a tfidi je v typy.“ (Pedagogicka encyklopedie Il, s. 367)
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=  Pedologicky ustav — zdakladna ceského vyzkumu ditéte
® pedologicky ustav hlavniho mésta Prahy (1910 )
Oprvni &esky ustav, jehoz posldnim bylo zkoumadni ditéte
Oc'asopis - Rozpravy Pedologického ustavu hlavniho mésta Prahy

@) Vyzkum ditéte byl veden ,,...ve snaze zjistiti charakteristické a dusevni znaky a vlastnosti
déti od utlého véku az do dospélosti, vysledovati zdklady a vzdjemné vztahy téchto znaki
a soustavnym jejich sledovdnim zachytiti a osvétliti vyvoj ¢eského ditéte v celku i v jeho

7w wve

jednotlivych stupnich. PFi tom se arci snaZi rozpoznati a prozkoumati téz cinitele, ktefi maji
vliv na vznik a utvdreni jednotlivych znaki, nebo ktefi podnécuji nebo brzdi vyvoj ditéte.”
(PE IlI, 192)

Ozalozil Jan DOLENSKY (1859 — 1941), Feditel chlapecké méstanské a obecné skoly u

a filozofem a pedagogem prof. dr. Frantiskem CADOU (1865 — 1918)

Orozhodnuti o jeho zrizeni bylo uc¢inéno usnesenim méstské rady Prahy ze dne 15. tunora
1910

Omordini povinnosti kadého kulturniho ndroda je zajistit vyzkum svého ditéte a své
mlddezZe

Ozfizovatelem dstavu bylo hlavni mésto Praha

® yyzkum
Q1910 badatelsky zamér Frantiska Cddy — studiem psychologie Zdki

Opocdtkem skolniho roku 1912 — 1913 se pfidal Matiegka se somatickym Setfenim Zdka

Oskolnim roce 1913 — 1914 vyzkumny zabér ustavu rozsiril psychiatr Karel HERFORT (1871
—1940)

® ydlecnd léta 1. svétové vilky — 1. etapa existence tstavu

@) vyzkum ustrnul

Oumird 14. prosince 1918 ideovy hybatel Frantisek Cdada

o Pedologicky ustav — vyvojové etapy
® obdobi prvni republiky — 2. etapa existence tstavu
Onovﬁ ndzev: Ustav pro vyzkum ditéte a doriistajici mlddeZe v Praze

O souédst Anthropologického tstavu Univerzity Karlovy v Praze, jeho? Feditelem byl opét
Jindrich Matiegka

Ockarel Herfort z Ernestina presunul vroce 1923 tzv. Soukromou eugenickou centrdlu,
ktera byla prejmenovdna na Eugenickd centrdla ustavu pro vyzkum déti a dorostu
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Opoédtkem dvacdtych let bylo pod Herfortovym vedenim ziizeno Ambulatorium pro
dusevni choroby mladi, které vysetfovalo télesné nebo dusevné abnormdlni déti
(eugenické rodokmeny, k roku 1931 bylo vysetiFeno 2 796 pfipadii)
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Pedologicky ustav — rodokmen

o Pedologicky ustav — struktura
Oddéleni pedagogické a organizacni
Prednosta: Jan Dolensky
Vyzkum: télesné a dusevni vychovy a vyucovani (statistika)
Oddéleni somatologické
vyzkum: télesny stav a vyvoj ceského ditéte

prednosta: J. Matiegka a pracovala zde MUDr. L. Lukdsovd (po dobu 15 let
sledovala individudlni télesny vyvoj nékolika chlapcti a divek od jejich vstupu
do skoly, vysetrila také na 3 000 slabomysinych déti)

1895 bylo ucitelstvem méstanskych a obecnych $kol Cech a Moravy provedeno
somatologické setfeni 100 000 Zdku (zdakladni opora pro posuzovdni stupné
vyvoje déti v jednotlivych krajich ¢eskych zemi) Somatologické oddéleni se
snaZilo o podobné rozsahlé setieni, lec netspésné.

Oddéleni pedopsychologické
prednosta: s nejvétsi pravdépodobnosti Cyril Stejskal

vyzkum dusevni povahy, schopnosti a vlastnosti normdlniho ceského ditéte
sohledem na jeho télesny vyvoj, vychovu a vzdéldavani Spolecné
s pedagogickym a organizacnim oddéleni zajistilo vysetreni inteligence vsech
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207 Zaki prazskych pokusnych méstanskych skol v Nuslich, Michli a Hostivafi.
Oddéleni pedopathologické
prednosta: Karel Herfort

vyzkum: Setfeni mentdlné zaostalych, télesné a dusevné abnormdlnich déti,
ddle slepych, hluchych, asocidlnich a socidlné zanedbanych

® prof. MDr. Karel HERFORT (1871-1940)
® feditel Ustavu idiotdi Jednoty pani sv. Anny v Praze — Ernestinum

vevs

® nejvyznamnéjsi psychopatolog détského véku - psychoped

® prof. MUDr. Jindfich MATIEGKA (1862 —1941)

® jékaF, antropolog, od roku 1918 F. profesor antropologie a demografie na FFmoderni
Ceské antropologie a demografie (zvldasté paleodemogradfie)
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o Vyvojova stadia postaveni clovéka s postiZzenim ve spolecnosti — Sovak (1972)

Oy ceské specidlni pedagogice je dosud respektovdna Sovdkova periodizace vztahu
spolecnosti k postizenym z roku 1972. Schéma této periodizace je ndsledujici:

®_ v prehistorii, ale i v epose rané historické se spolecnost lidi slabych, nemocnych a
postiZzenych zbavovala - odloZenim, opusténim, zabitim. Proto $lo o stadium represivni.

®_ Do doby, ne? se prosadila monoteistickd ndboZenstvi, prevazovalo otrocké vyuzivdni
postiZenych lidi — ve stadiu zotrocovani.

®_ A7 s upevnénim krestanstvi se ve spolecnostech na evropském kontinenté uplatnila
specificka péce o postiZené, a to ve stadiu charitativnim.

= Vyvojovd stdadia postaveni ¢lovéka s postiZzenim ve spolecnosti — Sovdk (1972)

®_ Renesance ,hledala lidsky pomér k defektnim jedinciim“ — ve stadiu renesanéni
humanity. (Sovdk 1972, 38)
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® Historicky ndsleduje veliky éasovy predél az do 19. stoleti.

®_ Vv ndsledujicim ddobi maji velkou vdhu ryze ekonomické aspekty organizace
spolecnosti. PostiZeny clovék v ni ma byt schopen se po specidlni pfipravé uplatnit v
pracovnim procesu. Proto Sovdk tuto epochu pojmenovdvd jako stadium rehabilitacni, coz
koresponduje se vznikem prvnich specidlnich ustavii Ié€ebné-vychovného charakteru.

®_ Kdy# se rehabilitace prosazuje v Sirsim spolecenském méritku, pro postizeného to
znamend vristdni do spolecnosti, coZ je Sovakovo stadium socializaéni.

®_ V posledni fdzi se cely vyvoj mél zavrsit predchdzenim poruch ,,vztahi ve vychové,
vzdélani pop¥. k prdci“, ve stadiu prevenénim. Slo pfedevsim o vyhled do budoucnosti.

® Toto schéma md dva zdsadni nedostatky.

a) samotna struktura: Periodizace neni konzistentni, tudiZ neni mozZné vyvodit
miru pokroku podle jednotného znaku: V prvnich ¢tyfech epochdch je kritériem
mira egoismu resp. altruismu ve vzdjemnych vztazich postiZenych a
nepostiZzenych. V pdtém stadiu je méfitkem zplisob ekonomické (pracovni)
vyuZitelnosti. Z Sestého stadia se da odvozovat prosazeni lidskych pradv.
Zdiraznéni prevence v konecném sedmém stadiu naznacuje viru ve

vsemocnost jednotlivych specidlnich véd o ¢lovéku.

b) jde o pojeti v podstaté osvicenské, jehoZ modelem je deset obdobi pokroku
lidského ducha. Pokrok se tu jevi jako slévani diléich pokroki do jednoho
proudu snah a skutkii zdokonalovdni ¢&lovéka, nebot ,lidské pokoleni je
preduréeno k tomu, aby se stalo lepsim”, a to prohloubenim schopnosti,
zménou principli chovani a disledky védeckych objevii. (Condorcet 1968, 163)
Dnes samoziejmé jest to otdzka, zda se clovék aspori od dob Condorcetovych
(Jean Antoine de Condorcet 1743 — 1780) stal skutecné dokonalejsim a lepsim

vewvs g g v 4 e eV, Vevs

—tj. z naseho hlediska zdravéjsim a hlavné altruistic¢téjsim.

=  Vyvojovd stadia postaveni ¢clovéka s postiZenim ve spolecnosti —Titzl

Docent Titzl navrhuji v hrubych rysech periodizovat dany vztah ndsledovné:
1. Stadium predinstituciondlni
I.Stadium instituciondini

1. Instituce jesté nejsou rozclenény dle cilovych skupin a maji azylovy
charakter.

2. Instituce jiZ jsou rozclenény dle cilovych skupin a maji vychovny pFip. i
lécebny charakter.

3. Tendence k odklonu od specidlnich instituci k podpore Zivota postiZzenych v
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nedstavnim prostiedi.

Casovym predélem mezi I. a Il. stadiem je v nasich domdcich podminkdch 13.
stoleti. Zamérné ustavovdni instituci dle cilovych skupin u nds pocind rokem
1786 vznikem praZského ustavu pro hluchonémé. Podobnych zafizeni se vidy
nedostdvalo a nutno vyslovné poznamenat, Ze ani v mezidobi 1948 — 1989
jejich kapacita nepostacovala pro umisténi vsech Zadatelii o prijeti.
Programové propagovand tendence k odklonu od specidlnich instituci k Zivotu
v rodiné a komunité je zdleZitosti zhruba posledniho desetileti. O prosazovdni
tohoto trendu usiluji predevsim nestdtni resp. nevlddni organizace.

DOPORUCENA LITERATURA A JINE ZDROJE

VOITKO, Tibor. Herbartova pedagogika. Ceské Budé&jovice: JCU, 2001.
TITZL. Boris. To byl ¢esky ucitel. Praha: SFB, 1998.

KONTROLNi OTAZKY A UKOLY

Jaky vyznam ve vyvoji oboru specidlni pedagogika sehral Frantisek Cada a pedologicky
Ustav?
Jaky je rozdil mezi periodizacemi autor( M. Sovaka a B. Titzla?

Prostor pro odpovédi:
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Struktura oboru specidlni pedagogika a uvedeni

do terminologie

UVOD A CiL TEMATU

Po prostudovani této kapitoly:
e Ziskate prehled o zakladni terminologii oboru specialni pedagogika.

Zpusob vyuky:
4 hodiny

= POJMY K ZAPAMATOVANI

Terminologie uZivana ve specidlni pedagogice prochazi svym vyvojem. Je ovliviiovana
jak postupem pozndni v mediciné a lékarstvi, tak vlastnim vyvojem. V soucasnosti
terminologické zazemi oboru vychazi z mezinarodni klasifikace ICF.

Klicova slova:

Struktura podle M. Sovdaka
WHO

ICF

ICIDH

MKN-10

uzIs

e tzv. pedie

SHRNUTIi A TEMATA KE STUDIU

o Struktura oboru podle M. Sovdka
® sovakav Ndrys specidlni pedagogiky (1972)

® 4o pocatku 90. let minulého stoleti jedinou respektovanou vysokogkolskou ugebnici

specialni pedagogiky. Pojeti oboru, které tu prezentuje, lze v zasadé charakterizovat takto:
— Definice: ,Specialni pedagogika je nauka o zdkonitostech rozvoje,
vychovy a vzdélavani defektnich osob (déti, mladeze, dospélych), tj.
osob stizenych defektivitou.” /Sovak 1972, 7/
Na svém pUvodnim stanovisku k ¢lovéku defektnimu a stizenému
defektivitou Sovak nic neméni, coz z definice neni Uplné patrné, ale z
dalsiho textu to jednoznacné vyplyva. Centralnim pojmem zlstava
defektivita.
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=  Struktura oboru podle M. Sovaka

® pefektivitu charakterizuje jeji procesudlnost

Ovyviji se dlouhodobé

Othé se vztahU k lidem nepostizenym (!)

Ojejl' podstatou jsou zmény ve strukture osobnosti, pfesto nemusi byt stavem trvalym

Odusledky defektivity maji dopad nejen na dotyéného jedince, ale i na socidlni prostiedi
okolo ného /tamtéz, 10— 11/

® pefektologie se mu jevi jako meziobor (co? vyplyva ze spoluprace z riiznymi védnimi
disciplinami), ale Sovak ji ¢ini nedilnou soucasti specialni pedagogiky. /tamtéz, 11 — 12/

® Cilem specialni pedagogiky je dosazeni optimalniho stupné socializace (rozuméjme:
vclenéni do spolecenskych struktur).

® Jc to stupriovity proces od socialni nepouzitelnosti aZ po integraci. Tou se rozumf stav, kdy
se defektni jedinec dokazal i subjektivné vyrovnat se svym stavem a zbavil se defektivity.
Jtamtéz, 20/

® Metody specialni pedagogiky jsou:
Oreedukace(zdokonalem’ vykonnosti v oblasti postizené fce)
Okompenzace (zdokonaleni vykonnosti jinych funkci nez funkce postizené)

Ovrehabilitace (Gprava spoletenskych vztah a fedeni pracovniho uplatnéni postizeného
jedince) /tamtéz, 25 -27/

® jednotlivé discipliny specialni pedagogiky se zabyvaji rozvojem, vychovou a vzdélavanim
osob:

Ox se snizenymi rozumovymi schopnostmi = psychopedie

Ox (déti) obtizné vychovatelnych = etopedie

Ox stizenych poruchami sdélovaciho procesu (feci a sluchu) = logopedie (pozdéji se
vyclenila surdopedie)

Ox stizenych poruchami vidéni = tyflopedie

Ox stizenych poruchami hybnosti (véetné téch s vadami kombinovanymi) = somatopedie
Jtamtéz, 107, 126, 143, 173, 184/

®yady a poruchy jsou pres télni systémy a prostredi svazany s jednotlivymi etapami
reflexniho okruhu. /tamtéz, 56/

®péce o postizené osoby mé z vyvojového hlediska kvalitativné vzestupnou Groveri.
Jtamtéz, 38/

o Struktura oboru dnes

® Tradi¢ni klasifikace s vyuZitim tzv. pedii:
Osomatopedie

Otyflopedie (oftalmopedie)
Osurdopedie (akupedie)
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Opsychopedie
Ologopedie
Oetopedie

Ospecidlni pedagogika osob s dil&imi nedostatky (ADHA...)
Ospecidlni pedagogika osob s kombinovanym postizenim

® Klasifikace dle vékovych kategorii:

Ospeciélni pedagogika predskolniho véku

Ozkolniho véku

Odospélych (specidlni andragogika)

Oseniorti (specialni gerontagogika)

o Terminologie podle ICF — WHO ICF 2001

International
Classification of
Functioning,
Disability

and

Health

MEZINARODNI
STATISTICKA
KLASIFIKACE
NEMOCI

A PRIDRUZENYCH
ZDRAVOTNICH
PROBLEMU

TABELARNI CAST

Primary

adaptat

INErVEeNtionsSs |t |g D'1 0
Proc International
Schires Statistics
Classification of
Disvases & Related
Health Problems
Reasons for
encounter
e ICF
POTISEA. [ International
of Diseases
. Classification of
Functiening,
Disability and Health

Speciali

= Terminologie podle ICF — dimenze f¢ni zplsobilosti

®tedy charakter defektu a jim vznikajici porucha (poruchy)

® Defekt je odchylka od anatomické stavby téla, piip. ztrata jeho ¢asti.
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® poruchy funkci - impairments jsou projevy defektu, které predstavuji problémy,
nedostatky v télesnych funkcich nebo télesné strukture. Poruchu mizZeme posoudit
v intervalu od mirné az po absolutni miru deficitu.

® Defekt a porucha funkci tvoii dimenzi funkéni zpaisobilosti
vnitfni predispozice, které svou podstatou urcuji maximalné dosazitelnou
funkéni schopnost
kompetence lékare - kurativa

® MIKN-10 — ICD-10 International StatisticalClassificationofDiseases and
RelatedHelthProblems, kterd ujednotila nejen terminologii, ale také nastolila koncensus v
odliSnostech lokalizace a etiologie nemoci a postizeni.

® protoge:

® Etiologicky obraz postizeni ¢i nemoci hraje ¢asto vyznamnou roli, protoze odli$né pficiny
mohou mit stejny nebo velice podobny klinicky obraz. A naopak variabilita symptomd,
individudlniho pribéhu nebo kvalita dimenze funkéni zplsobilosti nemusi nutné vykazovat
odliSnd onemocnéni ¢i postizeni.

= Terminologie podle ICF — dimenze féni schopnosti

® \listo specialné pedagogické diagnostiky se nachazi v oblasti, kterou mdzeme vymezit
jako dimenze funkéni schopnost. Tedy projekce funkéni zplisobilosti do bézné Zivotni
situace postizeného.

Oomezens aktivita

Oomezens participace

Okontextové faktory (bariéry (tedy prekazky), facilitatory (debariéry)

® omezena aktivita - activitylimitations je zpGsobena tézkostmi, které maze mit jedinec pfi
realizaci aktivity
Oobvykle oznacovan anglicismem disability (sémanticky problém)

® omezena participace -participationrestrictionsuréuje miru spole¢enského omezeni — tedy
omezenou Ucast na bézném Zivoté

O obvykle oznatovan anglicismem handicap (sémanticky problém)

® \iezi kontextové faktory, které evidentné ovlivriuji kvalitu Zivota patfi jak bariéry (tedy
prekazky), tak i jako facilitatory (debariéry). Bariérou a facilitdtorem se rozumi existence
nebo naopak absence podminek i okolnosti, které upravuji kvalitu Zivota (véetné
spolecensko kulturniho prostfedi — hodnotového a nazorového spektra spolecnosti,
podminky a prace specidlniho pedagoga). Mezi kontextové faktory fadime i osobnostni
charakteristiky klienta.

® obousmérnost rovnice:

® jefekt > porucha > «xomezena aktivita (disabilita) > komezena participace (handicap) >
«kontextové faktory
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o Terminologie — defekt
= Defekt a jeho charakteristika:

Oz lat. defectusubytek, vada, nedostatek, porucha

Opodle Sovaka (1983) se jednd o vadu, chybéni, ztratu, nedostatek v anatomické stavbé
organismu a poruchy jeho fci (tedy defekt = defekt+porucha)

Ozpravidla ireparabilni, ireverzibilni
Onejvétél' odchylka od normy

= Vada
Oml'rnéjéi odchylka od normy proti defektu
Opodle Sovaka je vyvojové podminéna
Oreparabilm’,reverzibilni

= Terminologie — defekt
® lasifikace dle doby vzniku:

Ovrozené (pre-, peri-, post-)
Orziskané

klasifikace dle vlastniho charakteru:
Oorgdnové (postihuji organy a organové struktury — vznikaji na zakladé urazu, vyvoj. vady)
Ofunkc"ni(neurézy,psychoneurc')zy apod. — vznikaji v ddsledku naruseni vztahu postizeného
s prostiedim)

klasifikace podle druhu:
O pohybové, zrakové, sluchové, fecové, mentdini postiZeni, poruchy chovdni, parcidlni
postiZeni, vicenasobna postiZeni
® (lasifikace defektu podle intenzity:
Olehky defekt (bez zasahu do soc. vztah()
O stredné tézky defekt (ohrozeni spoletenskych vztaht)
Otéz"ky defekt (vazené poskozeni nebo ztrata spol. vztah()

= Terminologie — defektivita

® pefektivita je porucha integrity ¢lovéka s defektem, tj. poruchou jednoty organismu a
prostredi, kterd se projevuje narusenim spolecenskych vztahl mezi postizenym jedincem a
jeho spole¢enskym prostfedim.

Oprojevuje se poruchou i k sob& samému

Optitinou je neadekvatni reakce na defekt

Odefekt tedy neni podminkou pro vznik defektivity — osobnostni charakteristiky
postizeného

Odefektivita vznika, pokud se defekt stava zalezitosti spoletenskou x osobni (defektni
¢lovék)

Oprojevy defektivity: poruchy ve funkcni a psychické vykonnosti

Ozmény v ugeni a chovani

Ozmeény v pracovnich aktivitach
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®;mény ve spolecenskych aktivitach

®:mény v potiebach a hodnotovém systému
®;mény v adekvétnosti percepce reality

® haruseni pocitu identity

®;mény ve schopnosti redlného sebehodnoceni
®;mény v socialni adaptaci a v motivaci

® dlouhodoby stav — reparabilni

® hisobi na ¢lovéka s defektem i na spole¢nost

® nebyva pfimo Umérna stupni a typu defektu

® 4 specifické vlastnosti s ohledem na druh defektu

® hrojevuje se i zménami ve struktute osobnosti

DOPORUCENA LITERATURA A JINE ZDROJE

ICF 2001 (stazitelné ze stranek WHO)
MKN-10 (http://www.uzis.cz/cz/mkn/index.html)

KONTROLNi OTAZKY A UKOLY

Jaky je vztah mezi ICF a ICD?
Co charakterizuje funkéni zpUsobilost?
Co charakterizuje funkéni schopnost?

Prostor pro odpovédi:

36



Socializace clovéka s postizenim

UVOD A CiL TEMATU

Po prostudovani této kapitoly:
e Ziskate prehled o zakladnich formatech pro ukladani dokumentd.
e Budete schopni ulozit dokument v poZzadovaném formatu.

Zpusob vyuky:
2 hodiny

o POJMY K ZAPAMATOVANI
»

Socializace je proces ,prijimani“ a osvojovani specificky lidskych zpUsobl chovani.
Zvlasté u Clovéka s postizenim sehrava dllezitou Ulohu rodina a rodinné prostredi,
ktera zprostredkovava a ,filtruje” zpétnou vazbu od vnéjsi spole¢nosti na postizeni,
resp. stigma.

Klicova slova
e Clovék s postizenim
e Socializace

SHRNUTI A TEMATA KE STUDIU

.Témata k samostudiu

® ,riibéh socializace (podle Psychologie handicapu)

o Socializace jako proces

®gocializace je proces, ktery se realizuje na zakladé interakce mezi jedince a
spolecnosti.

®ocializace je jednim z procest, které prispivaji k rozvoji jeho osobnosti ve smyslu
ziskavani specificky lidskych variant chovani a prozivani.

® 5ocializace x integrace

Osocializace je psychologicky problém — pfijimani spolecenskych norem, hodnot a
roli, schopnost komunikace, schopnost autoregulace vlastniho chovani, tvofi se vlastni
vztahovani se k sobé samému a ke spolecnosti (spolecenskym skupindm apod.)

Ointegraci spada do roviny socialni — za¢lefiovani ¢lovéka do spolecenskych struktur,
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které odpovidaji jeho roli a pozici ve spolecnosti a zdroven jeho pfip. télesnym,
dusevnim a socidlnim zvldstnostem

s

® ha socializaci se podili:
Oa) spolecnost, kterou reprezentuje predevsim rodina
X jeji struktura, hodnotova orientace, spole¢enské postaveni apod.
Ob) sama osoba, ktera je definovana dusevnimi a télesnymi dispozicemi:
X tglesné, mentalni, smyslové, zdravotni, dusevni deficity apod.
Op¥i deformaci jedné ze sloiek dochazi k deformaci vysledku socializaéniho
pusobeni
®5ocializace ditéte s vrozenym postizenim je odlisna:
Oodlisné dispozice ditéte — tasto velmi omezené
predevsim v oblasti komunikacénich dovednosti a schopnosti

Oodlisné pisobeni rodiny na dité
Casto neadekvatni vnimani ditéte — opatrovnicky postoj apod.

= Socializace jako proces - rodina
® rodina je zakladnim &initelem socializace i u postizenych déti

® 1) rodina preddvd ditéti uréitou soustavu hodnot a cilii, které z hodnot vychdzeji

Orodina se ve svych hodnotovych a normativnich rovinach jiz vymezila vici okolni
spolecnosti a plUsobi jako pomysliny filtr mezi Skodlivou spolecnosti a kifehkosti ditéte

Ozékladem vychovy je komunikace — prostfedkem je verbalni sdéleni, neverbalni
sdéleni (vzor chovani rodi¢d) — rodice chtéji, aby sdéleni dité respektovalo, pokud
mozno i pochopilo a osvojilo si jej

Ok osvojeni hodnot a cild je zapotfebi porozuméni

Omentalni postiZzeni — porozuméni (proc a jak)

Ovada sluchu — absence verbalniho sdéleni (neverbalni sdéleni je mélo)

Onemusi tedy dojit k porozuméni, ale mize dojit k osvojeni

®h) v rodiné se dité setkdva s rlznymi projevy chovani a variantami_ socialni
interakce, které se realizuji verbalnim i neverbalnim zpisobem

Onépodoba jako forma socialniho uceni je jednou z nejdulezitéjSich forem uceni v
détském véku — prejimani stereotypl chovani

Ozdravé dité mize mnohé neustéle pozorovat, napodobovat, uchovavat je v paméti
Opostizenému ditéti je ndpodoba bud nedostupnd (zrakové postizené dité nemuze
pozorovat) nebo dostupnd v omezené mife (mentdlné postizené dité neporozumi
principu apod.)

Overbdini komunikace — obsah (co Fikdm) a forma (jak to fikam)

Oneverbdini komunikace — mimika, gestika, postoj apod.

®¢)v rodiné dité ziskdva informaci o riiznych rolich élendi rodiny, kterym se snazi
rozumét

Opostiz"ené dité md roli ditéte, chlapce, divky, ale i roli odliSného, abnormalniho
apod.

Odité si samo zatina zkouset role &lend rodiny

Oporzice - socialni postaveni ditéte (nemusi odpovidat roli)

Opro porozuméni ditéte roli je zapotfebi, aby se se nelidila role od pozice, resp. aby
role patfila do skaly pozice a naopak
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O (role ditéte: tata (zastup za tatu) x pozice: dité rodiny)

Ozévainéjéi naruseni je u mentdlné postizenych déti, které nedokdzou diferencovat
jednotlivé role

Ozrakové postiZzeni omezuje moznost rozeznavat jemné nuance chovani ¢lent rodiny

OJakékoliv postizeni zcela obecné vede k omezeni socidlniho kontaktu a tim i
zkuSenosti s rtiznymi socialnimi rolemi.

®d) rodina ma ve vztahu k chovéni a proZivani ditéte regulaéni funkci

OprostFednictvim rodiny dité prejimd hodnotovy systém a systém norem
OpFijfméni norem a modifikace hodnotovych priorit rodina reguluje
Okonfrontace — proces ujasnovani si pravidle: co mohu a co je zapovézené
Oodména a trest — odpovéd na chovani urcitého typu

Odité v rodina ziskava zkugenosti s tim, jak se v jeho okoli lidé chovaji a pak tuto
skutec¢nost zobecriuje v Zadouci a nezddouci chovani

Qod vnéjsi (rodinné) regulace k autoregulaci — nutné pochopeni ,akce a reakce
vlastniho chovani”

®¢) v ramci socializaéniho vyvoje se dité nauéi zaujimat réizné vztahy k lidem

Ovazby k sobé samému, k malé skupiné, k rodiné k vétsi spole¢nosti apod.
Ona zakladé vztah se vytvafii vlastni sebepojeti

Ozékladem vztahu je konfrontace s okolim — zpétna vazba na sebe a své hodnoty,
resp. normy

Opostizené dité byva a) vice & méné izolovano, b) mnohem sloitéji se dostava k
objektivnimu pohledu spole¢nosti na ného

O¢im vice socializovany ¢lovék, tim objektivnéji vyhodnocuje sebe sama na zakladé
spolecnosti

Ov détském véku je zakladnim prosttedim konfrontace — kolektivni hra s vrstevniky —
postizené dité v takové hfe nemusi stacit a byva vyclefiovdno

Ov kontaktu s dospélymi se casto ve vztahu k postizenému ditéti objevuji
spolecenské stereotypy

Ozvlastni pozornost stoji vztahovani se s rodiéi a se sourozenci

Osourozenci byvaji méné ovlivnéni emocnim traumatem, ziskavaji vsSak roli
sourozence postizeného ditéte nebo roli garanta dalsi péce o sourozence

Omluvi se i o vétsi odpovédnosti a zralosti zdravych sourozencl

= Socializace jako proces — hodnotovy systém
® ogocentricky systém
Oco je prijemné — to je Zadouci — to je spravné (ekvivalenty)
Odo 3 let véku — dalsi stupen socializace (rozumové schopnosti pojmout dalsi
prostredi
OMS by si déti vymysleli (prof. Mat&jeek)

®alocentricky systém

Oco je prijemné — nemusi byt Zadouci — nemusi byt spravné (ekvivalenty)
Opo 3 letech — pfijimani spole¢enskych norem a hodnot
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Qupozadéni osobnich zajmd ve prospéch daldich (rodiny, generace, spolenosti
apod.)

Ozpl‘]sob rozhodovani — logické a pragmatické uvahy

® Rozvoj sebepojeti postizeného a chronicky nemocného ¢lovéka

®7zikladem sebepojeti je vjem a predstava vlastniho téla a vlastni osobnosti ve
svété.

® (02v0j sebepojeti predpoklada oddéleni a odliseni co jsem jd a co je okoli

Oomezeni takového odligeni maze byt na Urovni:

dusevni (patologicka naklonnost k matce)
télesné (ochrnuti téla)

= Socializace jako proces — sebepojeti
® Charakteristické rysy sebepojeti postizenych:

® 1. droven zobrazeni, které zobrazuje viem a p¥edstavu vlastniho téla

OpFesné predstavy o vlastnim téle jsou podminény:
a) presnosti vnimani jednotlivych smysld (predevsim zrak, sluchu, hmat)
b) dostate¢nou rozumovou schopnosti
c) emociondlni slozkou (vyrovnani se se ziskanymi deformitami — popaleniny)

® postizeny Clovék zahrnuje do své identity cely komplex #adoucich i nezadoucich,
negativné hodnocenych vlastnosti svého zevnéjsku. Vlastnosti zevnéjsku jsou nedilnou
soucasti identity — fesSeni problému (chirurgickym zdkrokem) musi byt feSeno i na
urovni prijeti nové (zménéné) identity.

® 2. sebehodnoceni, které zahrnuje emoéni slozku

® scbehodnoceni vyplyva ze srovnani, resp. rozdilu mezi predstavy a prani s realitou —
rozdil mezi redlnym a idedlnim ja

Ohodnotici citovy vztah k sobé byva zavisly na vlastni aspiracni drovni, ktera je
ovlivnéna zkusenosti

Ozkugenosti se sebou samym

Ozkugenosti s vlastnim okolim (hodnoceni vychazi z a) pozice a role, b) drovné
zvladani tkoli a c) uspokojovani ocekavani

® 7ména sebehodnoceni byva obtiina i pro zdravého jedince, natoz pro postizeného.
Zvlasté, pokud je vynucena okolim!

® sebehodnoceni je podminéno a ovlivnéno:
Oa) pfijetim rodinou, socialnimi vrstvami, kam dité patfi — ndstup do zaméstndni
apod. (akceptace, odmitnuti apod.)
Ob) dobou vzniku postiZeni
vrozené postiZzeni
Dité s vrozenym postizenim si svou odliSnost uvédomuje aZ v dobé predskolni a
Skolni — srovnani s ostatnimi. Do té doby postiZzeni vnima jako normalni.
ziskané postiZeni
Ziskani postizeni je ndro€na Zivotni situace — bezpodminecnd nutnost vyrovnavat se
a pfijmout novou identitu. Ta se do postiZzeni vyvijela normalné.

®3. do budouci motivace a aspirace se projektuje sebehodnoceni
Oakceptace a prijeti nové identity — realnost cil( a aspiraci je vyssi
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X

Oneptijeti identity postizeného — nizéi redlnost cild a aspiraci vyplyva spiée ze strachu
neuspéchu a vlastniho selhani

Oreélnost cild ovliviiuje mentalni defekt — budoucnost byva spiSe nahodilou souhrou
okolnosti

® 4. sebehodnoceni spoluutvafi role a pozice postizeného
QO objektivni identifikace s roli je podmin&na porozuménim své situaci

® K tomu, aby sebepojeti plnilo svou tlohu, potiebuje mit pevnou a stalou strukturu,
ktera je do urcité miry rezistentni vici rGznym zménam.

= Socializace jako proces — uceni
® sebepojeti Ize modifikovat uéenim a to jak jeho vyvoj, tak i obsah a strukturu.
Otkola jako socializa¢ni prostredi
Ovrstevnici - spoluzaci jako socializacni Cinitel
Optejimani odpovidajici role a pozice

DOPORUCENA LITERATURA A JINE ZDROJE

VAGNEROVA, Marie., HADJ-MOUSSOVA, Zuzana. Psychologie handicapu. Liberec, TUL,
2004.
VAGNEROVA, Marie. Psychopatologie pro pomdhajici profese. Praha: Portél, 2004.

KONTROLNi OTAZKY A UKOLY

Charakterizujte proces socializace.
Jaky je vztah socializace a rodiny?

Prostor pro odpovédi:
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Psychologie handicapu 1 (vliv postiZzeni na slozky

osobnosti)

N UVOD A CiL TEMATU

Po prostudovani této kapitoly:
Ziskate prehled o zakladnich formatech pro ukladani dokumentd.
Budete schopni uloZit dokument v poZzadovaném formatu.

Zpusob vyuky:
2 hodiny

= POJMY K ZAPAMATOVANI

Zvlasté u ¢lovéka s postizenim nebo socidlnim znevyhodnénim specidlni pedagogika
prvofadé vede ksamostatnému a nezavislému uspokojovani potieb. Clovéka
s postizenim uci vSe to, co potfebuje, aby si mohl o uspokojovani svych potreb
(psychogenni, sociogenni, biogenni) rozhodovat sdm, nezavisle a svobodné.

Slozky osobnosti
Aspirace
Motivace
Sebehodnoceni
Potreby
Osobnost

SHRNUTI A TEMATA KE STUDIU

o Vliv postiZeni na strukturu osobnosti

® 5sobnost
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Oje sloZita, mnohondsobné podminéna struktura psychickych jevi
Ovyvijl' se vzhledem:
a) k individudlni situaci, ve které jedinec Zije
b) k vyvojovym moZnostem a omezenim biologické ¢i socialni
vysledna struktura osobnosti zavisi na postizeni
Oplati: co je biologicky podminéno (temperament), méni se méné a zaroves, co je
socialné podminéno (charakter), je vice ovlivnitelné — vychova, vzdélavani...

® doba vzniku postizeni ovliviiuje podminky vyvoje osobnosti:
Ovrozen}? defektméni od samotného zacatku vyvoje ditéte méni veskeré jeho
podminky (socialni vztahy, skala podnétl apod.) a omezuje vyvojové mozZnosti ditéte
na vrozeny defekt se sice dité |épe adaptuje a ostatni slozky se vyvijeji
kompenzacné s ohledem na danou situaci
vrozeny defekt vyrazné zasahuje predevsim poznavaci funkce (seznamovani se
s okolim)

Oziskan;i defekt méné zasahuje vyvoj funkci osobnosti, které se do doby vzniku
defektu vyvijely normalné

ziskany defektklade mnohem vyssi pozadavky na adaptaci

ziskané postiZeni zasahuje do osobnosti — pisobi trauma

ziskané postiZeni vyrazné zasahuje do predstav o budoucnosti a vnimani
perspektivy

® ha vyvoj osobnosti plisobi zplisob vyrovnani se s postizenim:
Oakceptace (pijeti omezeni) nemusi vést k vyraznéjiim zmé&nam ve struktufe
osobnosti

Ononakceptace v podobé zvnitinéni nékterych obrannych mechanisma muze vést ke
stalym (a stereotypnim) zptsoblm chovani a stat se tak trvalym rysem osobnosti =
ziskand dispozice

Ov{/voj osobnosti ovliviiuje i to, jak postiZzeni ovliviiuje vztahy postiZeného s okolim
(mozZnosti navazovani vztah( a jeho specifika dle jednotlivych typd postizeni)
Ov{/znamnou Ulohu tu hraje i vztah postizeného k sobé samému — sebehodnoceni

o Vliv postiZeni na pozndvaci procesy
® hostizeni nejéastéji ovliviiuje kognitivni procesy = poznavaci procesy
® hostizeni ovliviiuje strukturu ziskavani podnétl z vnéjsiho svéta

® hapi. smyslové postizeny si prostiednictvim pozménénych poznavacich procest
konstruuje vlastni obraz svéta

® hiedstavy o jevech odpovidaji chybéjicim podnétiim
® hiedstavy nejsou zalozena na poznani, ale mnohdy na fantazijnich predstavéach

® hahlé navraceni moznosti napr. vidét ¢asto vede k nepfijeti redlného vidéni svéta
(podobné u opétovné slysicich apod.) (pfedstava o vlastnim téle a smifeni se se
zménami...)

® 1dlisna predstava svéta miize zasahovat i do komunikace v roviné pochopeni a
interpretace chovani druhého (oboustranné)

® \yvoj poznavacich procest je zavisly na soustavném pridélu novych podnéti
(zkusenosti), jejichz interpretaci nebo poznanim si doplfiiujeme mozaiku poznani svéta

® a7dé postizeni specifickym zplisobem omezuje (nebo znemoZfiuje) moznosti
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prijimani novych zkusenosti a poznani predmétd apod.
® hevidomi — vnimani prostoru a orientace v ném
® t&lesné postizeni — manipulace s predméty

®, nevidomych neni tolik bezprostiedni poznavéni svéta, protoze jej maji
zprostifedkovany hmatem

® hevidomi jev poznava od jednotlivin k celku a globalni predstavé (mnohem

slozitéjsi postup myslenkové struktury)

®;dravi jev poznava od globalniho seznameni se s predmétem k vydélovani
jednotlivych vlastnosti

®jcdnim z predpokladl plného poznavani svéta je fe¢ a komunikaéni schopnosti
(omezovani obsahové a formalni slozky reci, resp. komunikace)

® mysleni je pfimo zavislé na rozvoji feci

o Vliv postiZeni na rysy osobnosti
® hez dostatedné rozvinuté fedi neni jedinec chopen dosahnout abstraktniho mysleni

® rysy osobnosti jsou ziskané dispozice, které jsou podminéné biologickym zakladem
funkci organismu a ovlivnéné vnéjSim prostiedim

® formuji se v pribéhu vlastni aktivity jedince

®sou ovlivnény podminkami Zivota postizeného, naroénost podminek a pozadavkd,
které jsou na postizeného kladeny a samotna preference podminek

® adaptace — zakladni proces, se kterym se postizeny potyka ve své Zivotni situaci
(adaptace vici okoli fyzikalnimu (omezeni u télesné postizenych, vici okoli socialnimu
(zafazeni se mezi vrstevniky, do rodiny a dalSich socidlnich skupin odpovidajici jeho
potifebam — tedy s respektovanim jeho samotného)

®\ ramci adaptace nevznikaji nové rysy & nové mechanismy fungovani psychiky, ale
ve zménénych vnitinich a vnéjsich podminkach funguji slozky jinak, v jiné mire, v
jinych vztazich

® e struktute ryst postizeného nenachdazime kvalitativni odli$nosti, ale spise nékteré
stranky osobnosti, nékteré rysy osobnosti, které u zdravého ¢lovéka nemusi
vystupovat do popredi — postizeny byva vztahovacny, precitlivély, ambiciéznéjsi apod.)
® ole postizeného

® hostizeny byva vtlatovan do role postizeného, kterou &asto prejima

® 5sobnost postizeného byva redukovana na jeho handicap bez ohledu na samotnou

osobnost a z defektu se tak stava hlavni identifikacni znak, kterym se identifikuje i
postizeny

® hiejimani role postizeného mize vést ke zménam ve struktufe osobnosti a z nich
vyplyvajici reakce a zplisoby chovani

®ice nelze hovofit o spoleénych rysech osobnosti postizenych nebo pro uréitym
zpUsobem postizené, miZeme vypozorovat Castéji se vyskytujici rysy osobnosti

® cgocentrismus — precitlivélost, vztahovac¢nost, upozorfiovani na sebe apod.

® h&7nad komunikace mize byt negativné vztahovana na sebe sama, protoze postizeny
m{Ze chovani vyhodnotit jako reakci na svij handicap, vzhled, nebo vykonnost (aniz
by to byla skutecnost)

® egocentrickym zplisobem chovani souvisi agresivita — jako snaha o prosazeni se

® nemusi viak vidy jit o skute¢nou agresivitu, ale o mylné vyhodnoceni vnéjsi
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spolecnosti (spolecnost se totiz fidi svou pfedstavou, Ze postiZzeny je hodny a
charitativni pohled na ného ,neumoziuje” asertivni prosazovani se — socidlni
stereotypy

® qgresivita viak maze byt i redlna — napt. z domnélého pocitu soucitu, podcenéni
apod. (podobné jako u nepostizenych, ale reakce postizenych byvd mnohem méné
rozumove korigovana)

® hietrvavani ranéjsich forem chovdni, které jsou spojené s regresi (technika fesenf
narocné Zivotni situace)

® nadmérnd zdvislost a nesamostatnost

® mald sociabilita mGze byt disledkem komplikovaného navazovani a udrzeni
socialnich vztahu

Omaiize také vychazet ze zplsobu feseni naro¢né Zivotni situace (izolace, regrese
apod.)

Omauze vychazet i z povahy samotného handicapu — logofobie, znakovani, o¢ni
kontakt

Omaze vychazet i ze specifik socidlniho prostredi (chranéné prostredi, malo
prileZitosti k setkani, socialni stereotypy, predsudky apod. (vnéjsi prostiedi je pak pro
postizeného vice nepratelské nez ve skutecnosti je)

® mdlo aktivni Zivotni styl- pasivita je sekundarni diisledek samotného postizeni
(malo podnétd u zrakové postizeného, télesné postizeni, mentalni postizeni — rozumné
chapdni vlastnich pfilezitosti...)

® pocity ménécennosti nebo precefiovdni - neadekvani sebehodnoceni

® v postiZeni na motivace a potreby

® procesy motivace slouzi k uspokojovani potieb ¢lovéka (vrozenych i ziskanych)
® 5ktivity, zptisob uspokojovani a chovani, kterymi ¢lovék spokojuje své potieby se
individualné lisi

® hostizeni pfimo ovliviiuje moznosti a zplsob uspokojovani potieb, véetné vybéru
aktivit, které vedou k uspokojeni (nedostupnost pro postizeni apod.)

Opostizeni ovliviiuje kladeni cilt a strategie jejich dosahovani

Opostiiem’ mze plsobit jako stimul (+ aspirace a -aspirace)

OpotFeby postizeného nejsou kvalitativné odlisné, méni se vlivem postizeni
kvantitativné

o Vliv postiZeni na motivace a potieby
® yspokojovani potieby:

® ;5kladni biologické potieby: bolest!

® hsychické potieby: Idskypiny vztah a bezpedi! — postoje rodic(, hospitalizace apod.

® oteby socidlnich kontakt( a kladného socidlniho prostiedi — malé mnozstvi
kontaktd, snizena sociabilita, nedtvéra k okoli

® hotieby Cinnosti — snizend moznost plynouci z postizeni

® hotieba vykonu a socialniho uznani — niz$i vykonnost a selhavani

® potieba sexudlni — ve vy$si véku (problémy od seznani po realizaci intimniho vztahu)

® omezeni pozndvacich potteb (vétsinou nizéi kvalitou a kvantitou podnét(i)
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® ,otieba cile a Zivotnich perspektiv

® hostizeni ovliviiuje vznik a vyvoj novych potieb a zajm@ (kompenzaéni zajmy —
zdjem o hudbu apod.)

® hostizeni ovliviiuje aspiraéni troveri — Groven, na kterou postizeny své cile sméfuje
— ovlivnéno predchozi zkusenosti (rozpor mezi skutecnou moznosti a stanovenym
cilem)

®, lehce postizenych byva aspiraéni Groveri na stejné Grovni jako u zdravych bez
vétsiho védomi svého deficitu — Castéjsi selhdvani

® hostizeni viak ¢asto vyZzaduje Castéjsi prekondavani prekazek — mlize se zvétsit
odolnost proti zatéZovym situacim — neni vSak pravidlem

DOPORUCENA LITERATURA A JINE ZDROJE

VAGNEROVA, Marie., HADJ-MOUSSOVA, Zuzana. Psychologie handicapu. Liberec, TUL,
2004.
VAGNEROVA, Marie. Psychopatologie pro pomdhajici profese. Praha: Portél, 2004.

KONTROLNi OTAZKY A UKOLY

Definujte termin: slozky osobnosti.
Existuje rozdil mezi dopadem vrozeného a ziskaného postizeni na slozky osobnosti?

Prostor pro odpovédi:
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Psychologie handicapu 2 (rodice postizenych déti)

UVOD A CiL TEMATU

Po prostudovani této kapitoly:
e Ziskate prehled o zdkladnich formatech pro ukladani dokumentd.
e Budete schopni ulozit dokument v pozadovaném formatu.

Zpusob vyuky:
2 hodiny

POJMY K ZAPAMATOVANI

Rodina je nejdllezitéjsi socialni skupinou, kterou clovék utvari. A pravé rodina se
musi vyrovnat se zménou predstav, kterou si vynuti narozeni ditéte s postizenim.

e Rodina
e Funkce rodiny

SHRNUTIi A TEMATA KE STUDIU

o Reakce rodicii na postiZeni ditéte
® rcakce rodicd na vlastni postizené dité maji své typické projevy
® ,iiblizné odpovidaji reakci ¢lovéka na zavazné onemocnéni

® «rize rodi¢ovské identity — doba, od které je definitivné potvrzeno postizeni ditéte
formou diagnézy

® 1. faze Soku a popieni

O§okje prvi reakci na subjektivné nepfijatelnou a traumatizujici skute¢nost —
definitiva trvalého postizeni

O, To neni moiné!“ ,To nemulze byt pravda!” — typické vyroky
Odochazi k popreni skutecnosti
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Onepfijeti skuteénosti = obrana vlastni psychické rovnovahy

Opostiiem’ znamena ztratu hodnoty, kterou rodice od narozeni ditéte ocekavaly —
zazivaji tedy stres

® oeekavani narozeni zdravého ditéte u zdravych rodicd je natolik silné a7 automatické

®, postizenych rodi¢t maze uz v dobé téhotenstvi dochazet k vyuzivani obrannych
mechanisml

® 2. postupnd akceptace reality, vyrovndvdni se s problémem

Oféze, ktera je zaloZena na racionalnich a emocionadlnich faktorech
Ojedné se o fazi pochopeni a porozuméni charakteru postizeni a ndstin perspektivy
dalSiho rozvoje a vyvoje situace
Onegativm’ emoce vsak racionalnimu uvazovani mohou branit a to po dlouhou dobu a
rdzné intenzity — pocit zoufalstvi, hnév apod.
Oobeas dochazi k excestim v chovani — projev snahy o uchovani psychické rovnovahy
Oobvykle se spoustéji obranné mechanismy (fylogeneticky dané) — atok (aktivni
obrana)a Unik (pasivni obrana).

preference jednoho z mechanismu zavisi na minulych zkusenostech s tou i
onou variantou reakce — co se v minulém Zivoté osvédcilo, to je preferovano
® Aktivni formy obrany
OUtok - jedna z forem
Oznamena obecnou tendenci néjakym zpusobem bojovat s ohroZujici a nepfijatelnou
situaci
OpFenos na dalsi osoby, které symbolizuji postizeni (Iékafi, ucitelé apod.)
Oaktivni obrana — uvolnéni vnitfniho napéti aktivitou (snaha o zajisténi nejlepsi péce
— hledani dalsich a dalSich lékard a nadmérna ocekavani)

® pasivni varianta obrany
Ovéechny varianty jednani, vedouci k uniku z bezvychodné situace
Okrajni varianta pasivni obrany — odchod z rodiny, odloZeni ditéte...
@) pretrvdvajici popfeni reality — Casty unik
Ovrracionalizace
dalsi varianta uniku
vyklad pfijatelnym zplsobem, ale nepresny (v kojeneckém dstavu mu bude
Iépe — jsou tam odbornici...)
O dnik do fantazie
prani vytésiuji realitu z mysleni
Osubtituce
nahrada jednoho zdroje uspokojeni druhym, obvykle dostupnéjsim (alkohol,
prace, aktivita ve sdruzZeni...)
Orezignace
forma obrany, kdy jedinec unika z nepfijatelné situace tak, Ze se vzdava
vlastnich cild (rezignace na zlepseni stavu ditéte a prijeti negativ situace)

Oobrana regresi
Unik na mnohem nizsi, méné samostatnou a méné zodpovédnou Uroven
jednani
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hledani vyssi autority, ktera prevezme odpovédnost (Iékafr...)

O nik do izolace
skutecné distancovani od okolniho svéta
® ohdobi smlouvani

Osnaha o ziskani alespon néjaké nadéje — pfiblizovani se k realité a skutecnému stavu
situace

Orodite hledaji kompromis, ktery by ¢astecné uspokoj jejich predstavy (zdravé dité) a
zaroven nevybocil z reality

Oobvykle se jedna o jakési pfechodové obdobi od postupného vyrovndvadni se s
postiZzenym ditéte po pfijeti realistického postoje

® 3. dosazeni vice & méné realistického postoje

Oakceptace stavu ditéte a jeho moZnosti rozvoje a podpory idedlni stav
Omuze dojit k zafixovani jedné z maladaptacnich variant
Oslouzi jako obranny mechanismus

hyperprotektivni, nekritické, ochranitelské postoje, které ve vysledku vyvoj
ditéte omezuji

opak — premrsténé naroky na dité, které nerespektuji jeho moznosti

fixovat je mozné i obranné mechanismy pasivni, resp. aktivni, jak jsme o nich
mluvili (zavrZeni, izolace...)

Onemusi tedy dojit k této fazi — k akceptaci

®| rodice postizenych déti maji své pfirozené potieby.

® 1. potieby pfimérené stimulace

Qi rodite postizeného ditéte prirozené ocekavaji vztah se svym ditéte, ktery musi byt
dan oboustranné

Opostiiené dité vsak na rodice nemusi viibec reagovat, dokonce muze byt odpudivé a
rodice natolik ,,zaméstnavat”, Ze si k nému budou vytvaret negativni vztah

® 2. potieba smysluplnosti a Fddu

Ou roditt maze prevaZovat pocit nejistoty, neschopnosti postarat se o dité a
porozumét mu

Oredlna predstava o ditéti a jeho mozZnostech je jedinou z cest, kterou je mozné
rodicm fad a jistotu nabidnout

® 3. potreba citové vazby

Orodi¢ od narozeni ditéte otekava citovy vztah ke svému potomkovi

Opostizené dité viak mize byt svym vzhledem odpudivé a citové nemusi na rodice
reagovat

Oziskavani citového pouta je tak stizeno

® 4. potreba vlastni hodnoty a spolecenské prestize

Onarozeni postizeného ditéte maze vést ke snizeni vlastniho sebevédomi a
podcenéni se

Opostiiené dité stigmatizuje rodinu — rodice jsou neschopni zplodit zdravé dité
Ozvlasté degradujici je dédiéné podminéné postizené

® 5, potieba Zivotni perspektivy
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Operspektiva vyvoje postizeného ditéte je perspektivou rodiny
® role specialniho pedagoga, resp. specialni pedagogiky

Ov oblasti teoretické
SP ma zkoumat zakonitosti procesu uceni a socializace (vychovy)

Ov oblasti zcela praktické
z vlastnich zkuSenosti a zakonitosti vyvoje a edukace postiZzeného ditéte je

mozné hovofit o pribéhu vychovy a vzdélavani o perspektivach, o prekazkach apod.

DOPORUCENA LITERATURA A JINE ZDROJE

VAGNEROVA, Marie., HADJ-MOUSSOVA, Zuzana. Psychologie handicapu.
Liberec, TUL, 2004.

VAGNEROVA, Marie. Psychopatologie pro pomdhajici profese. Praha: Portal,
2004.

KONTROLNi OTAZKY A UKOLY

Jakou ulohu sehrdva rodina a rodinné prostredi v Zivoté ¢lovéka s postizenim?

Jakou ulohu sehrdva rodina a rodinné prostiedi v Zivoté ¢lovéka se socidlnim
znevyhodnénim?

Prostor pro odpovédi:
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Témadc. 7: Didaktika je...

N UVOD A CiL TEMATU

Po prostudovani této kapitoly:
e Ziskate prehled o zakladni terminologii didaktiky ve vztahu ke specialni
pedagogice

Zpusob vyuky:
2 hodiny

o POJMY K ZAPAMATOVANI

Klicovym termin didaktiky je kurikulum. | dnes je jeho obsah tézko definovatelny,
presto s nim musime pracovat jako s nepostradatelnym terminem.

Didaktika

Didaktika oborova
Didaktika predmétova
Kurikulum

SHRNUTI A TEMATA KE STUDIU

o Definiéni vymezeni didaktiky a kurikula

® \iisto specidlni pedagogiky v pedagogickych disciplinach - didaktika

® didaktika

Oje dnes nécim jinym, nez byla v dobé J. A. KOMENSKEHO (1592 — 1670) — tehdy se
didaktikou rozuméla pedagogika.

®Didaktika je dle Wolfganga BREZINKY (nar. 1928) /2001, 201/ teorii vzdélavaciho
obsahu.

O 1o znamena3, Ze je viceméné totozna s dnesni teorii kurikula. Budeme-li mit na
mysli ueni probihajici jen v néjakém skolnim prostredi, pak didaktika bude teorii
vyucovani a bude se tykat

®_ didaktickych prostredku:

Ol) vyucovacich metod (vyrazna zména na pocatku 20. stol.)

51



O2) vyuéovacich pomiicek — z nich opét nabyvaji na vyznamu uéebnice (zména
technologii a vybavenosti skol)

®_ vlastniho obsahu vyu¢ovani (méni jej poptavka doby)

® pidaktika se déli na...

® Zékladni déleni:

® Oborové a predmétové didaktiky

O...se zabyvaji procesy vyuéovdni a uéeni s ohledem na jejich oborovou pfislusnost a
specificnost. Jsou to discipliny situované mezi urcity védecky, umélecky, technicky nebo
jiny obor a védy o vychové a vzdeéldvani. Obecny termin oborovd/predmeétovad didaktika
je podle potfeby nahrazovdn terminem specifikujicim, ktery vyjadruje, o didaktiku
kterého oboru/predmétu jde (didaktika matematiky, didaktika smyslové vychovy
apod.) (PE 656)

Ovymezem’ pojmu neni doposud ustalené

X od pomérné Uzce pojimané metodiky (pravidla spravného vyucovani v uréitém
oboru)

X o komplexni pojeti oborové didaktiky jako aplikované védy zalozené na
zakladnim vyzkumu

® ,borova didaktika je...

® didaktika = véda o vyucovdni a uceni

® obor = odbornd oblast v jejimZ rémci jsou feseny specifické tikoly a problémy nebo
urcita forma usporadani lidského védéni a poznavani

® oborova didaktika = rovnovdzny prinik mezi kvalitou vyucovdni a pozndnim

Olze ji chapat jako védu zprostredkovavajici svlij obor smérem k nejrliznéjsim
adresatiim. Nezprostiedkovavaji veskeré oborové obsahy, ale vybiraji a zpracovavaji
ty obsahy, které se ukazuji jako uZite¢né z hlediska vyu€ovani a u€eni.,tj. pfispivaji k
rozvoji znalosti, dovednosti, kompetenci, postojl a jinych dispozic Zak( na urcitém
stupni a typu Skoly.

® piedmétova didaktika je...

® hredmétové didaktiky se zabyvaji problémy vyuky v konkrétnich vyucovacich
pfedmétech a zpravidla jsou chapdny jako jejich metodiky.

® ,tvafi se ve vazbé na prislusné vyucovaci predméty a v podminkach danych
kurikulem Skolniho vzdélavani

® miizeme se viak setkat s terminy: mezioborovd didaktika (mezipfedmétové vztahy),
obecnd oborova didaktika (fesi spolecné problémy oborovych didaktik v obecnéjsi
roviné), didaktika obecnd (zobecnuje poznatky oborovych, pfedmétovych a jinych
didaktik) nebo metadidaktika (definuje zakladni pojmovy aparat a kategorie)

® didakticky trojuhelnik (zndmy uz z dob J. F. Herbarta (1776 — 1841))
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® yyudovaci cile a uéivo — cile a pojeti vyucovaciho predmétu, vybér a legitimizace
oborovych obsah a jejich transformace do udiva — tvorba kurikula

® 33k, jeho uéeni a rozvoj — oborové znalosti, dovednosti, kompetence 74k, styly a
strategie oborového uceni a mysleni

® ¢itel, jeho profesni vybava a aktivity — ucitelovy oborové didaktické znalosti,
dovednosti, kompetence, repertoar zplsobu ztvarniovani udiva

® jidakticka transformace...
®\ztah mezi vrcholy trojuhelnika — didaktickd transformace

® didaktickd transformace — preména vybranych oborovych obsahtl do uciva, které je
uzplsobeno dispozicim Zaka (jeho zvlastnosti) — specialni edukacni potieba Zaka

® kurikulum je...zékladni pojem didaktiky

® priicha, J. Pedagogicky slovnik. Praha.

(angl. curriculum) 3 vyznamy pojmu:

a) vzdélavaci program, projekt, plan

b) pribéh studia a jeho obsah

c) obsah veskeré zkusenosti, kterou zZaci ziskavaji ve Skole a k ¢cinnostem ke
skole se vztahujicich, jeji planovani a hodnoceni

® Obst, 0. Skolni didaktika. Praha.

UNESCO: ,,...vzdélavaci projekt urcujici:

1) zdméry, cile a konkrétni ukoly vzdélavaciho plisobeni

2) metody, prostiedky a aktivity k dosazeni téchto cilt

3) zpUsoby a nastroje pozadované ke zhodnoceni Uspésnosti vzdélavaciho
plUsobeni”.

® priicha, J. Moderni pedagogika. Praha.

EuropienEduxcation Thesaurus (1993)

Seznam vyucovacich pfedmétd a jejich ¢asové dotace pro pravidelné
vyucovani na daném typu vzdélavaci instituce.

DictionaryofEducation (1993)

1) K. v uzsim vymezeni znamena program vyuky.

2) K. v SirSim vymezeni znamena veskeré uceni, jez probiha ve Skole nebo v
jinych institucich, a to jak planované, tak neplanované uceni.

3) V poslednich letech je k. vymezovano jako vybér z kultury spolec¢nosti a k. je
tvofeno v procesu kulturni analyzy.

Péddagogik (1991)
Kurikula jsou ucebni plany, a sice takové, jez vznikaji na zakladé védeckych
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postupd, uréuji jasné ¢asové Useky pro vyucovani a jsou uzplsobeny evaluacni
kontrole a pfipadné inovaci.

O walterovd (1994)
Kurikulum — obsah veskeré zkusenosti, kterou Zaci ziskavaji ve Skole a v
¢innostech ke Skole se vztahujicich, jeji planovani a hodnoceni.

7 zékladnich otazek (Walterova, 1994)

o Dimenze, formy a roviny kurikula

® dimenze kurikula — skladebné &asti kurikula
Odimenze ideova

Odimenze obsahovs

Odimenze organizacni

Odimenze metodick

® dimenze ideovd

Oje reflexe vzdélavacich cilQ, které se promitaji jako obecné ideje/principy do viech
ostatnich dimenzi a do konkrétnich vychovné-vzdélavacich aktl (zfetele spolecenské —
idedly a cile spolecnosti, hodnotova orientace spolecnosti, ideje humanitni,
ekologické, globalni poznani, optimalni a harmonicky rozvoj zdravé osobnosti...)

Ojedné se o fikci, bez které nelze kurikulum sestavovat
Opoiadavky této dimenze se promitaji do kazdodenni edukacni ¢innosti

® dimenze obsahovd

Our(“:ujl'ci slozka kurikula — obsah urcuje metody a formy jeho dosazZeni

Otradiéni struktura obsahu: 1. védomosti, 2. dovednosti, postoje

Osoutasna reforma preferuje: 1 kompetence (hlubsi spojeni znalosti, dovednosti a
schopnosti Zaka) — kompetence vybavuji Zaka do Zivota

Okomunisticka cesta — opak tradi¢ni: 2. védomosti, 1. dovednosti, postoje

® organizaéni dimenze
Otato dimenze je spojena se systémem $kol a réiznymi typy kol

Ozékladni dlohu plni: Skolské dokumenty (ucebni plany, u¢ebni osnovy, metodické
pfirucky, ucebnice...

® metodickd dimenze
Ojeji funkce je: pfimé usmérfiovani, zajitovani a fizeni vzdélavaciho procesu —
metody, didaktické prostiedky

Orozhodujicije zfetel k obsahu uciva a podminkam edukace — transformace kurikula
s ohledem na podminky a moZnosti edukace, vybér uciva, jeho planovani, metodické
zpracovani...

Ozahrnuje prabézné diagnostikovani a hodnoceni dosazenych vysledk(

54



® LORMY KURIKULA (Priicha, 2005)

® \urikulum je... FORMALNI/NEFORMALN{

® formdini kurikulum — dimenze, formy, roviny (oficialné vydavané dokumenty

® skryté kurikulum — vie, co neni postizeno formalnim kurikulem

OsznamnV vliv (+/-)

Ottidni a $kolni klima, rozvrh hodin nebo interakce mezi zaky a ucitelem, architektura
Skolni budovy...

Oprojevuje se ve vztahu 7aka ke $kole, k utiteli, ke vzdélavani...

® | urikulum je... ROVINY KURIKULA (Prticha, 2005)
® zamyslené kurikulum
® realizované kurikulum

® dosazené kurikulum

DOPORUCENA LITERATURA A JINE ZDROJE

PRUCHA, Jan. WALTEROVA, Eva., MARES, Jii. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2001.
PRUCHA, Jan. Alternativni $kola. Hradec Kralové: Gaudeamus, 1994.

PRUCHA, Jan. Moderni pedagogika. Praha: Portal, 2009.

KALHOUS, Zdenék, OBST, Otto. Skolni didaktika. Praha: portal, 2001.

KONTROLNi OTAZKY A UKOLY

Vymezte kurikulum — dimenze, roviny...
Jaké jsou kurikularni otazky?

Prostor pro odpovédi:
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Téma . 8: Specialni edukacni potreba a terminologie 1

N UVOD A CiL TEMATU

Po prostudovani této kapitoly:
e Ziskate prehled o tzv. specidlni edukacni potrebé
e Ziskate zakladni vhled do didaktickych zasad a vyukovych cilC

Zpusob vyuky:
2 hodiny

e POJMY K ZAPAMATOVANI

Klicovou otazkou v edukaci byva otazka cile.

Specialni edukaéni potfeba
Didaktické zasady
Vyukové cile

Vychova

Vzdélavani

Edukace

e Edukacni realita

e Edukacni konstrukt

e Edukacni procesy

SHRNUTI A TEMATA KE STUDIU

o Specidlni edukacni potreba

® Specidlni edukaéni potieba plyne z relace edukaénich zvidstnosti Zdka(télesné,
dusevni, socidlni, ale i dosavadni znalosti, dovednosti, kompetence, postoje a zdjmy...)
a edukacnich poZadavkii kurikula (co, by se mél naucit)
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o Didaktické zdasady aneb intuice nestaci
®,. A. Komensky

® ) H. Pestalozzi

® . Spencer a dalsi

® obecné pozadavky
®\ztahuji se na viechny stranky edukace (prace, utitele, zaka, prostiedi, ucivo...)
® odrazeni zakonitosti vyuky

® ohledem na kurikulum a upfednostfiovéani urcitych prostiedkd se méni jejich
aktuadlnost, upfesrfiuje se jejich smysl a vyznam

® v jejich akceptovani je vétsi predpoklad tspéchu edukace

®). A. Komensky:

OuUcitel necht neudi, kolik sdam maze uditi, nybrz, kolik mize zak pochopiti.

OVidy postupné, nikdy skokem.

OVsemu, ¢emu se musime uciti, necht se uc¢ime vlastni praci.

OVse vlastnimi smysly, vzdy a srozumitelné.

OVsemu se vyucuje a uci ptiklady, ukazkami a cvicenimi.

ONecht se vyucuje a uci: Necetnym pred cetnym. Kratkym pred obsirnymi.
Jednoduchym pred sloZzenymi. Obecnym pfed zvlastnimi. Blizkym pred odlehlejSim...

® zdsada komplexniho rozvoje osobnosti dka
vyuzivani principu edukace — vyhova a vzdéldvdni [ znalost, dovednost,
hodnoty, kompetence — ja nejsem jen to, co mi nejde

® zdsada védeckosti

ocekava se, Ze ucitel umi sdm byt soucasti védeckého poznani a udrzuje se ve
znalostech a zaroven védecké poznatky umi zprostredkovat svému Zakovi — nové
poznatky jsou rychlejsSi nez Skola

® zésada individudiniho pfistupu k Zdkovi

zohlednovani rozdil(, které jsou zasadni pro uceni a osvojovani si védomosti,
dovednosti, navyk( a kompetenci: zdravotni stav, Grovern mysleni, chapani reci,
uroven citovych a volnich procesu, zajmy, motivace, charakterové vlastnosti, postoje k
uceni, osobni zkuSenosti, domaci a socidlni zdzemi apod. — i moje radost je jind

® ;isada spojeni teorie s praxi
spojeni skoly, praktického Zivota, podpora rozvoje osobnosti a kompetenci —
co se u¢im, musi byt praktické a v Zivoté uZitecné

® zisada uvédomélosti a aktivity
uvédoméle znamend védomé, aktivné znamend spolupodilet se
zakladni pozadavek pro efektivni pochopeni a osvojeni nového
kdyzZ chci, jde to Iépe

® ;Gsada ndzornosti

nemam jen odi!
® zdsada soustavnosti a pfimérenosti

zdkladem Uspésného uceni je osvojovani poznatkl v uréitém logickém sledu a
vzajemném propojeni — navozuje urcitou hierarchii a usporadani poznatkl — dilezité
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pro naslednou manipulaci s nimi (indukce, dedukce, analyza, syntéza...)

o Vyukové cile aneb odkud kam

® odukacni cile vychazeji z kurikula a to na vSech urovnich (narodni, skolni, mistni...)
® (ile musi respektovat zvla$tnosti zaka

® stanoveni a dosahovani cile je zékladnim principem edukace

® Josahovani cile se projevuje ve zméndach védomosti, dovednosti, navykd, hodnotové
orientace a kompetenci

® cile vyucovaciho procesu je zamysleny a oéekdvany vysledek, k némuz ucitel v
soucinnosti se svymi Zaky sméruje

® kognitivni cile

jsou odvozovany od zakladnich oblasti poznani: véda, uméni, praktické
zkusenosti apod.

znamenaji to, co si maji Zaci osvojit, pochopit, zaradit do systému znalosti
(osvojit i dovednosti, navyky, postoje a hodnotové normy) — znalosti pro prakticky
Zivot

® hodnotové cile

odvozeny z hodnotové orientace spolecnosti

predstavuji to, co je zapotiebi, aby si Zaci osvojili v roviné spolecenskych
hodnot — socializace

® operacéni cile

predstavuji soubory kompetenci, které jsou v procesu edukace osvojovany:
naucit se ucit, byt kompetentni k praktickému Zivotu — orientace v Zivoté —
uschopriovani a integrace postizeného ¢lovéka do spole€nosti

® Konkretizace cilii — zékladni ¢innost s cily — jejich zpFesnéni pro aktualni edukaéni
situaci

déleni cilG na dilci a postupné etapy, které vedou k dosaZzeni obecnéji
formulovaného cile

zakladem je Skolni vzdélavaci program

® didaktickd analyza uciva — analyza udiva — jeho precteni
formulovani cil(l, prostfedku k jejich dosazeni s ohledem na zvlastnosti Zaka
postupné projektovani vyuky a to s ohledem na ¢asové rozloZeni tématu...
¢eho chci dosdhnout?
V ¢em se prohloubi a rozsiti védomosti Zzaka?
Jaké dovednosti ma zak ziskat?
Jaké zpUsoby mysleni se budou rozvijet?
Jaké se budou tvofit hodnotici soudy, mravni vlastnosti a postoje zaka?
Jak se bude provadét hodnoceni dosazeni cil(i?

®\0lba vyucovacich metod
®\0lba podminek edukace
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DOPORUCENA LITERATURA A JINE ZDROJE

PRUCHA, Jan. WALTEROVA, Eva., MARES, Ji. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2001.
PRUCHA, Jan. Alternativni $kola. Hradec Kralové: Gaudeamus, 1994.

PRUCHA, Jan. Moderni pedagogika. Praha: Portal, 2009.

KALHOUS, Zdené&k, OBST, Otto. Skolni didaktika. Praha: portal, 2001.

KONTROLNi OTAZKY A UKOLY

Definujte vyukové cile.

Co je specialni edukacni potifeba?

Uvedte ptiklady specidlni edukacni potreby.
Definujte termin: didaktické zasady.

Prostor pro odpovédi:
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Témac. 9: Terminologie 2 — formy a metody

UVOD A CiL TEMATU

Po prostudovani této kapitoly:
e Ziskate zakladni vhled do problematiky organizacnich forem vyuky a
Vyukovych metod

Zpusob vyuky:
2 hodiny

= POJMY K ZAPAMATOVANI

e Organizacni formy vyuky
e Vyukové metody
e Vyuka

SHRNUTI A TEMATA KE STUDIU

o Specidlni edukacni potreba

® T¢mata k samostudiu
® hromadna vyuka / frontalni vyuky — hledani rozdild a pojitek
® charakteristika nejuzivanéjsich metod vyucovani (viz literatura)
slovni metody
monologické (pfedndaska, vypravéni, vysvétlovani), dialogické (rozhovor,
dialog, metoda fizeného rozhovoru), prdce s textem
ndzorné demonstracni metody
demonstracni pokus, exkurze, prdce s obrazem, instruktdZ
metody vytvdieni praktickych dovednosti
manipulovdni,laborovadni, experimentovdni
aktivizujici metody
metoda diskuse, heuristické metody, situacni metody, inscenacni metody

o Organizaéni formy vyuky

® Organizaéni forma vyuky je uspofadani vyucovaciho procesu, tedy vytvoreni
prostfedi a zpUsob organizace Cinnosti ucitele i Zakd pti vyucovani.
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® Ka7da organizaéni forma vytvafi specificky vztah mezi zdkem, vyuéujicim, obsahem
vzdélavani i vzdélavacimi prostredky.

® Organizaéni forma vyuky a vyukova metoda — plan uditele, jak ,zpracovat” edukaci.

=  Organizacni formy vyuky — individualni vyuka

® hejstarsi organizaéni forma, ktera byla pouzivana jiz ve stiedovéku

® stanoveni uciva pro kaZdého Zdka zvldst

® ,¢itel pracuje pouze s jednim Zdkem (ucebnice...)

® jdci nespolupracuji

® Joba vyucovdni je volnd

® rozmisténi Gk a vécnych prostiedki je libovolné
® moznost uplatnéni zdsady individudiniho pristupu...
® produktivita prdce ucitele je nizkd

® ofektivita edukace vétsinou vysokd

® ,v145té ve specialni pedagogice je individudlni forma vyuky nejpouzivanéjsi a
nejefektivnéjsi formou usporadani edukace

= Organizacni formy vyuky — frontalni vyuka
®tato forma vyuky se zacala pouzivat jiz v 16. a 17. stoleti

®;acal ji prosazovat J. A. Komensky, kdy? svij vzdélavaci systém vystavél na: uéit
vSechny vSemu

® ;Gkladni predpoklad: homogenita skupiny 7Gki (vék, mentdini uroveri...)
® jdci pini ve stejném Case, stejné tkoly, stejny pracovni postup
® ¢itel Fidi ¢innost véech ki najednou — frontdlni vyuka
® hredpoklada se, 7e zaci mimo primér se prizplsobi (teoreticky)
® ysporadani vyuky je obvyklé a vychazi z prostiedi kostela + stupinek
® obvykle se rozliduji nasledujici typy vyucovaci hodiny:
hodiny pripravy
hodiny osvojovadni
hodiny opakovdni a upevriovdni védomosti
hodiny opakovdni a upevriovdni dovednosti
hodiny pouZiti védomosti a dovednosti
hodiny ovérovdni a hodnoceni
hodiny kombinované (realizuje se vice forem vyuky)
nejbéznéjsi forma usporadani vyuky
. Uvodni ¢ast
. opakovani dfive probraného uciva, kontrola domaci prace
. vyklad nového uciva
. opakovani a procvicovani probraného uciva, aplikace
. shrnuti a utfidéni novych poznatka
. zadani a vysvétleni domaciho ukolu

U, WN -

=  Organizacni formy vyuky — hromadna vyuka

®téma pro samostudium
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=  Organizacni formy vyuky — individualizovana vyuka

®individualizace vyuky vychazi jako protiklad hromadné vyuce, kterd ma sva omezenf
(dité je soucasti skupiny, kterd ma pro teprve sama pro ucitele néjakou hodnotu)

®individualizace vyuky vychazi z konce 19. stoleti — predevéim psychologové (Dewey a
pragmaticka pedagogika...)
® piikladem individualizace vyuky je Daltonsky laboratorni plan

Skola jako laborator a déti v ni experimentu;ji

znacna svoboda v tom, jak bude Zak na svém Ukolu pracovat

individualizace se prosadila i do roviny socialni — soucinnost jako jeden z
principl

ro¢ni ucebni latka jednotlivych pfedmétl byla rozdélena do 10ti ¢asti — vznikl
velice konkrétni mési¢ni ukol — smlouva — plnéni Gkolu

= Organizacni formy vyuky — projektova vyuka
®\livem pragmatické vyuky se zacala prosazovat projektova vyuka (USA, 19./20.
stoleti)
® ;akladatel W. H. Killpatrick
® ;cela jiné uspordddni vyuka ne? v tradicnich predmétech
® zGkladem je vyresit kol komplexniho charakteru za pomoci ucitele — projekt
® neni tedy nezbytné nutné vyslechnout si Idtku, osvojit si ji, zapamatovat si ji apod.
® projekt vychdzi z praktickych potfeb nebo je alespori s praxi tzce spojeny
® jdci se s ukolem musi identifikovat — motivacni charakter tkolu
® jGci maji jisty viiv na vybér tématu
® program vyucovdni neni pfi jeho zacdtku do vSech souvislosti promyslen — Zdk md
jistou volnost
® projekt souvisi s mimoskolni skute¢nosti — neimituje

® projekt stavi na predpokladu, Ze Zdci na ném pracuji z viastniho pohnuti — bavi je

® héco jiného je viak projektova vyuka (systém usporadani uciva a silné prevazujici
vyucovani projektt) a néco jiného projektova metoda (ojedinélé vyuziti projektl ve
vyuce — mezipredmeétové vazby)
® projekt:

1) zamér projektu (konkretizace predstav o smyslu projektu, stanoveni cil()

2) zpracovani planu (konkretizace do jednotlivych krokt, ¢asové rozloZeni,
zpUsob provedeni projektu, misto, pomucky, rozdéleni Ucasti jednotlivych zakd na
projektu...)

3) vlastni provedeni projektu — ucitel je korektor

4) vyhodnoceni projektu — hodnoti ucitel i Zak, hodnoti se faze projektu a
samotny plan projektu...

® (lasifikace projektu podle téasti Zdka:
individudlni (kazdy na svém ve vSech ohledech)
skupinové (heterogenni, homogenni skupina..., Uloha ve skupiné)
tridni (tfida jako celek — sociologie tfidni skupiny)
skolni (integracni charakter projektu)
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® hrojekt integruje ucivo — mezipfedmétové vazby

® hrojektovani vyuky vyzaduje restrukturalizaci udiva

®\vhodou je prace skupiny na projektu

® hrojekt sdm motivuje

® hrojekt vede k odpovédnosti za své feseni/svou tlohu ve skupiné

® principem projektu — pragmaticka vyuka — zku$enost s fe$enim situace

= Organizacni formy vyuky — diferencovana vyuka

® t7idéni velké skupiny 74kt do homogennich skupin podle uréitého hlediska, které je
vhodné pro metodu, charakter latky, ale i podle zajmu, mista bydlisté apod.

®\ylepseni hromadné vedené vyuky

=  Organizacni formy vyuky — skupinova vyuka
® climinuje nedostatky hromadné vyuky — individualni pohled na 7aka

® jéleni vétsi skupiny na nékolik mensich skupinek (podle charakteru ¢innosti,
pracovniho tempa, uzivanych metod prace...)

® skupinu vétsinou tvofi 5-7 osob
® skupiny se tvofi spontdnné nebo uréenim ucitele
® |ze vyuzivat pro konkrétni ¢ast kombinované hodiny (opakovani...)

® socialni efekt spoluprace ve skupiné (komunikace, kooperace — kooperativni vyuka)
pravidla komunikace a vzajemného souZiti (dtvéra, pravdivost, schopnost
naslouchat a vést dialog (jak ve verbalni tak i neverbalni roviné, osobni nasazeni...)
tradi¢ni soutéZivost je nahrazena spolupraci (pfiprava pro budoucnost — Zivot
v kolektivu)
ucitel zaujima roli koordinatora

=  Organizacni formy vyuky — tymova vyuka
® ;adala se rozvijet v USA po 1945 jako jeden z prostfedkil vedoucich k vy3§i efektivité
a uspésnosti Skoly
® hodstatou je spoluprace vice uéitel(i v ramci flexibilnich zakovskych skupin
® odborny tym (ulitelé stejné odbornosti)
® ySeoborovy tym (uditelé riiznych obor()
®jcdnotlivi uditelé pracuiji s rtizné velkymi skupinami zaka
® horizontdlni nasazeni tymd (6. A, 6. B, 6. C)
® yertikdlni nasazeni tymu (6. A, 7. A, 8. A)

o Organizaéni formy vyuky —vyukové metody
® Metoda (z feckého methodos) znamend cestu nebo postup.

®_ usporadany systém vyucovaci ¢innosti uditele a u¢ebnich aktivit zak(, sméfujicich k
dosazZeni danych vychovnych vzdélavacich cili“ (Manak, 2003, s. 23)

® ;pisoby predani a osvojovani védomosti, dovednosti, ndvykd, mravniho hodnot a

63



kompetenci

® prostiednictvim metod se realizuje edukaéni cil

= Klasifikace vyucovacich metod
® GNOZEOLOGICKE HLEDISKO — podle logi¢nosti ve vyucovani

® analytickd metoda (od celku ¢astem, pronikani k podstaté jev()

® syntetickd metoda (opak analytické metody, skladani jednotlivin v celky a vztahy,
vzajemné se dopliiuji)

® induktivni metoda (postup od jednotlivych fakt( ke vieobecnym pojmdm,
pravidlim, zakon(im)

® deduktivni metoda (postup od obecnych pojmii k jejich aplikaci na konkrétnich
prikladech a jevech)

® genetickd metoda (vysvétluje jevy ve vyvoji a v ndvaznosti, a vyuZiva analyticko-
syntetickych a induktivné-deduktivnich postupt vykladu)

® srovndvaci metoda (porovnava jednotlivé znaky a vlastnosti predmétd a jeva)

® dogmatickd metoda (podava pravidla bez vysvétleni a zdGvodnéni)

® KLASIFIKACE Z PROCESUALNIHO HLEDISKA

® oxpoziéni metody — pripravuji na osvojeni nového uciva

a) metody motivacni — motivacéni vypravéni, motivacni rozhovor, motivacéni
demonstrace

b) metody opakovadni probraného uciva — Ustni reprodukce, reprodukce
spojend s demonstraci, rozhovor, pisemné feseni uloh

® metody osvojovdni nového uciva

a) metody slovniho projevu — monologické (vyklad, popis, vysvétleni,
prednaska), dialogické (rozhovor, diskuse)

b) metody prdce s ucebnici nebo jinymi texty

c) metody smyslového pozorovadni

d) metody manipulace s predméty — laboratorni prace, frontalni pokus,
didakticka hra

e) metody ndcviku dovednosti

f) metody pisemnych praci

® fixacni metody prohlubujici a upevriujici uéivo
a) metody ustniho opakovdni védomosti
b) metody pisemného opakovdni a procvicovdni
c) metody upevnovdni dovednosti

® metody provéiovdni a hodnoceni Zdkovskych vykondi

a) klasické diagnostické metody — Ustni zkousky, pisemné zkousky, praktické
zkousky, didaktické testy

b) metody ziskdvdni diagnostickych udaji — pozorovani, exploraéni metody
(pedagogicka anamnéza, diagnosticky rozhovor, pedagogicky dotaznik)

® KLASIFIKACE Z HLEDISKA AKTIVITY UCEBNICH CINNOSTI ZAKU

® metod informativni
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predkladani hotovych informaci, které si Zaci osvojuji jako védomosti na
zakladé zapamatovani

vyklad, vypravéni, demonstrace, ilustrace, uéebni ¢innosti: naslouchani,
zapisovani, reprodukovani textu, popis jevl
® metody reproduktivni a aplikaéni

sméruji k upevnéni védomosti a dovednosti, vedou k aplikovani a zvladnuti
algoritmi postupu

uplatriuje se pamét, porozuméni, vybaveni

laboratorni metoda, feSeni typovych uloh

® metody aktivizujici
usiluji o to, aby zak aktivné vstupoval do procesu poznavdni, argumentovali

apod.
skupinové feseni problému, didakticka hra

® metody tvorivého charakteru
Zaci objevuji problémy, vytvafi nové postupy, nové hodnoty
samostatnd prace nebo kooperativni prace

DOPORUCENA LITERATURA A JINE ZDROJE

http://vydavatelstvi.vscht.cz/knihy/uid_isbn-80-7080-573-0/pages-img/

KONTROLNi OTAZKY A UKOLY

Co si predstavite u pojmu organizacni formy vyuky?

Prostor pro odpovédi:
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Téma €. 10: J Cilové skupiny specialni pedagogiky

UVOD A CiL TEMATU

Po prostudovani této kapitoly:
e Ziskate prehled o zakladnich formatech pro ukladani dokumentd.
e Budete schopni ulozit dokument v poZzadovaném formatu.

Zpusob vyuky: 2 hodiny

POJMY K ZAPAMATOVANI

Cilové skupiny specialni pedagogiky délime na tzv. tradi¢ni a netradicni.

Clovék s postizenim
ICF

ICD

Cilova skupina
Specialni pedagogika

SHRNUTIi A TEMATA KE STUDIU

l@?@ Ustav zdravotnickych informaci a statistiky

Institute of Health Information and Statistics of the Czech Repul

o Tradiéni cilové skupiny

® 5pecidlni pedagogika byla vybudovana na sjednoceni podoborii vzniklych tim, Ze kazdy se
zamé¥il na urcitou cilovou skupinu lidi, jejichZ spolecnym znakem byl konkrétni typ
zdravotniho ¢i socialniho postiZeni. Nase pedie vznikly na téchto zdkladech, a i kdyZ svym
pojetim nemusi zdaleka vyhovovat, pfedstavuji zatim jedinou poznatkovou zakladnou,
kterou mame. Nelze tedy jinak, neZ je jako zavedené univerzitni discipliny vyuZzit.
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® aktualné existuji tyto podobory:

Opsychopedie a vedle ni vydélend etopedie

Ologopedie a v posovakovském obdobi jiz samostatnasurdopedie
Otyflopedie (oftalmopedie)

Osomatopedie
=  Tradicni cilové skupiny — osoby s mentalnim postizenim

® psychopedie [fec. psyché duse, paideavychoval

® 5oucast specialni pedagogiky

® hiedmét psychopedie:

Ovychova, vzdélavani osob s mentalni retardaci, ktera je zaméFena k jejich socializaci

® mentalni retardace

Ollat. mens, 2. p. mentis mysl]

O[Iat. retardozdrZovat, tarduszdlouhavy]
Ozékladni termin oboru psychopedie

Otermin byl uveden ve tficatych letech 20. stoleti Americkou spole¢nosti pro mentdlni
retardaci (Vasek, S. 1994)

Opivodné také oligofrenie

® \lentalni retardace — defini¢ni vymeér

®y/elky lékaisky slovnik (Vokurka, M., Hugo, J., s. 506):

OMentalni retardace je slabomyslnost, dusevni zaostalost (opozZdéni).

® MKN-10:

Ostav zastaveného nebo neuplného dusevniho vyvoje, ktery je charakterizovan zvlasté
porusenim dovednosti, projevujicim se béhem vyvojového obdobi, postihujicim vSechny
slozky inteligence, to je poznavaci, fe¢ové, motorické a socidlni schopnosti. Retardace se
muze vyskytnout bez, nebo soucasné s jinymi somatickymi nebo dusevnimi poruchami.
® psychopedie (Valenta, M., Miiller, O., s. 19):

OMentélIni retardaci lze definovat jako vyvojovou dusevni poruchu se snizenou inteligenci
demonstrujici se predevsim snizenim kognitivnich, feCovych, pohybovych a socidlnich
schopnosti s prenatdlni, perinatalni i postnatalni etiologii.

® UNESCO 1983, (Cerna, 1995):

OMentalni retardace je pojem vztahujici se k podpriimérnému obecné intelektualnimu
fungovani osoby, které se stava ziejmym v prlibéhu vyvoje a je spojeno s poruchami
adaptacniho chovani. Poruchy adaptace jsou ziejmé z pomalého tempa dospivani, ze
snizené schopnosti ucit se a z nedostatecné socialni pfizplsobivosti.

® pemence - definiéni vymeér
® yelky lékaisky slovnik (Vokurka, M., Hugo, J., s. 164):
ODbemence je chronicky, trvaly Gbytek dudevnich funkci a schopnosti.

® mentalni retardace x demence

Omentélni retardace je vrozeny mentalni deficit (prenatélni, perinatalni, postnatalni
obdobi vyvoje (obvykle do 1 roku véku),
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Odemence je Ubytek jiz nabytych dugevnich funkci a schopnosti (pfi¢inou maze byt draz
mozku, degenerativni onemocnéni mozku

Oprojevy mentalni retardace a demence mohou byt silné podobné az totozné

® Downiiv syndrom

OPaula Sage — skotska here&ka

® Alzheimerova choroba

®q

®Qq (intelligencequotient) je anglickd zkratka inteligenéni kvocient. Hodnota IG vyjadtuje
pomér mezi mentalnim vékem a kalendarnim vékem ndsobeny stem.

Opodle hodnoty IQ jsou v MKN-10 stanoveny kategorie mentélni retardace (rozumé;j:
mentalniho zaostani)

®|Q = mentalni vék / chronologicky vék x 100
Oodpovidé-li mentalni vék kalendarnimu véku, hodnota 1Q je 100
Oprﬁmérné hodnota IQ v populaci je 95 — 100

= ]1Q a klasifikace dle MKN-10

® |ehka mentalni retardace (F70), 1Q 50 - 69

Oiinterval 1Q u dospélych odpovida mentalnimu véku 9 — 12 let
Oobtize pi kolni dochdzce

Omnoho dospélych je schopno prace

O aspésné udriuji socialni vztahy

O pfispivaiji k zivotu spole¢nosti

Ozahrnuje: lehkou slabomysinost, lehkou mentalni subnormalitu
Ovaodné oznacovano: debilita, debil

®stiedné tézka mentalni retardace (F71),1Q 35 - 49

Qinterval 1Q u dospélych odpovida mentalnimu véku 6 — 9 let
Ozietelné vyvojové opozdéni v détstvi, aviak mnozi se dokaZi vyvinout k uréité hranici
nezavislosti a sobéstacnosti

Olze dosahnou prfimérené komunikace a skolnich dovednosti

Odospéh’ potiebuji riznou miru podpory k zaclenéni do spolecnosti a ke spolecenskému
uplatnéni

Ozahrnuje: stfedni mentalni subnormalitu, stfedni slabomyslnost
Opﬁvodné oznacovano: imbecilita, imbecil

®t&7ka mentalni retardace (F72),1Q 20 - 34

Oiinterval 1Q u dospélych odpovida mentalnimu véku 3 — 6 let

Ostav vyZaduje trvalou podporu

Ozahrnuje: téZkou mentalni subnormalitu, tézkou slabomysinost

Opl‘]vodné oznacovano: idioimbecilita

® hluboka tézka mentalni retardace (F73),1Q < 20

Ointerval IQ u dospélych odpovida mentalnimu véku pod 3 roky

Oprojevuje se naprostou nesamostatnosti a potfebou pomoci pfi pohybu, komunikaci a
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zakladni sebeobsluhy
Ozahrnuje: tézkou mentalni subnormalitu, hlubokou slabomyslnost
Opﬁvodné oznacovano: idiocie, idiot

®;ina tézka mentalni retardace (F78)

Otato kategorie je uzivana v pripadé, kdy je pro dalsi pfidruZené postizeni (zejm.
senzorické, somatické) zvlasté nesnadné nebo nemozné stanoveni stupné mentaini
retardace (1Q) a to za poufZiti obvyklych metod

® hespecifikovana tézka mentalni retardace (F79)

Otato kategorie je uzivana v pfipadé, kdy je prokdazana mentdlni retardace, ale nelze pro
nedostatek informaci urcit jednu z predchazejicich kategorii

® 7vlastnosti kognitivnich schopnosti osob s mentalnim postizenim

® mentalné postizené dité nelze prifadit k mlad$imu normalnimu ditéti
Onejde totiz o kvantitativni zmény, ale o kvalitativni

s

® smyslové vnimani — bezprostfedni poznani
® nysleni a fe¢ — zprostiedkované poznani

® smyslovd percepce:

Ozpoma/enost a sniZeny rozsah zrakového vnimdni (MR dité nevnima globalné, jako zdravé
dité, ale postupné, nechape perspektivu, ¢dstecné prekryvani figur, nerozlisuje polostiny) —
zvlastnosti pohybu zraku

Onediferencovanost pocitkd a viemd — tvard, pfedmétd, barev (silné porugeni diskriminace
figury a pozadi

Oinaktivita vniméni — neschopnost aktivné vnimat a rozpozndvat detaily a tedy pozndvat
obrdazek

= Zvlastnosti kognitivnich schopnosti osob s mentalnim postizenim
Onedostatecné prostorové vnimdni (porucha hloubky vnimani)
Osnizend citlivost hmatovych viemdu
Os’patnd koordinace pohybu
Oopoz’dénd diferenciace fonému a jejich zkresleni
Onedokonalé vniméni &asu a prostoru

® mysleni:
Oje pozndvaci funkci, v souvislosti s nim hovofime o poznani zobecnélém,

v v

zprostfedkovaném (pres slovo), jehoz nastrojem je prevazné rec a podstatou relacionovani
— uvadeni do vztahi

Omys"/en/' konkrétni — vztahy mezi vnimanymi jevy
Omys"/en/' abstraktni — relacionujeme pojmy

Ozékladni myslenkové operace: rozliSovani, tfidéni, komparace, analyza, syntéza,
generalizace

Opr“//i.s’nd konkrétnost

Oneschopnost vyssi abstrakce a generalizace

Ochyby v analyze a syntéze
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Omysleni je neddsledné (nekriticnost, slabd fidici fce)
Oslovo a mysleni: nedostatky ve fonematickém sluchu
Oslovo a mysleni: nedostatky v artikulaci

® pamét:
Opamét individudini x geneticky zalozené informace
Oje selektivni (nepamatujeme si vSechno)

Oproces zapamatovani v sobé zahrnuje schopnost pochopit latku — vybrat z ni zakladni
prvky, nalézt vztahy a viadit je do urcité soustavy predstav

Onutnost castého opakovdni a upevriovdni pamétové stopy
Opomalé a nepresné vybavovdni pamétnich stop

Otendence rychlejsiho vyhasindni podminénych spojti
Onekvalitni t¥idéni pamétovych stop

Omaj/'spis"e mechanickou pamét (mensi selektivnost paméti...)

® pozornost:

Osouvisi s bezprostfednim vnimanim

Ofylogeneticky vychazi z orientacné-patraciho nepodminéného reflexu
Obezd&éna x zamérna

Onizky rozsah sledovaného pole

Onestalost a snadna unavitelnost

Osnizena schopnost rozdélit se na vice ¢innosti

Onériist kvantity vykonu — nardst po&tu chyb

Okratii doba udritelnosti zamérné paméti

Onutna relaxace a uzpusobeni organizace vyucovaci jednotky

® cmoéni strénka:

Omals schopnost ovladat se

Ocitova otevFenost — méné rozumu (pfehodnocovani...)
Oiintenzita emognich reakci klesd Gimérné vékem
Odlouhodobé nediferencovanost citd

Orozsah prozitk(l je minimalni — chybi citové odstiny

Ocityjsou neadekvatni svoji dynamikou a intenzitou k podnétlim — vnimani situace
povrchné nebo naopak silné a hluboce

Oegocentrické emoce podstatné ovladaji tvorbu hodnot
Ocity Castéji obchazi intelekt a dité snaze podléha afektu

® specifickd aspirace:

Opodhodnoceni x nadhodnoceni
Osebehodnoceni je vysledkem i socializace a socialni konfrontace

® prof. MUDr. Karel Herfor (1871 — 1940)
o Tradiéni cilové skupiny — osoby s télesnym a zdravotnim postiZenim

® somatopedie (fec. somatélo, paideavychova)
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® 5oucast specialni pedagogiky

® hiedmét somatopedie:

Ovychova, vzdélavani télesné postizenych, nemocnych a zdravotné oslabenych déti,
mladezZe a dospélych, ktera je zamérena k jejich socializaci nebo resocializaci

® 5znaceni oboru:

Otermin somatopedie uzivame od roku 1956

Odefektologie ortopedickd (pGvodni nazev od r. 1946 — vznik oboru pfi zavedeni VS studia
uciteld)

Odalsi ¢eské nazvy: specidlni pedagogika somatopedickd, somatopedagogika

® kol a vyznam somatopedie

Onémecké oznaceni: Ortopddagogik (ortopedagogika), Rehabilitacionpddagogik
(rehabilitacni pedagogika)

Qoznateniv angli¢tiné: EducationofStudentswithFysikal Disability

® (ikol somatopedie:
Orozpracovat teorii edukace osob s télesnym a zdravotnim postizenim

Ozkoumat a ovéfovat metody vychovné, didaktické, reedukacni, kompenzacni,
psychorehabilitaéni a resocializaéni

® hadatelsky vyznam somatopedie:
Ov{/zkum vnéjsich a vnitfnich podminek edukace, tedy obsahu, forem, prostifedkd a metod

® 5soby, které maji postizen motoricky (hybny) télni systém, pfipadné jiné télni systémy,
¢imz sekunddrné utrpi i rozsah a kvalita jejich motorickych schopnosti.

® piitom rozlisujeme: télesné postiZeni, zdravotni oslabeni a onemocnéni.

® T&lesné postizeni

Oorgénové, funkcni, pripadné oboji vada hybného systému

Odusledkem je snizeni az omezeni pohybovych schopnosti, coZz ma negativni dopad i na
kognitivni, emocionalni a socidlni vyvoj ¢lovéka s timto postizenim

OPojmenovani tohoto typu postizeni piivlastkem ‘t&lesné” neni pfilid $tastné, nebot nékdy
zplsobuje nedorozuméni. Vzdyt ve specialni pedagogice se zabyvame dusledky poruch
télnich systéma (vyjma poruch chovani vzniklych na podkladé vychovném), takze kupfikladu
porucha zraku je de facto rovnéz porucha télesna.

® zdravotni oslabeni

Ostav organismu, jehoz odolnost vii¢i nemocem je narusena.
M maze byt provazen specifickym fyzickym oslabenim ev. funkénimi poruchami vyssi
nervové ¢innosti

Ozdravotné oslabeny jedinec neni schopen podavat své optimalni vykony, ke kterym je
predisponovan

® Onemocnéni
Oznamena obecné poruchu zdravi

Ooznateni Ize vztahovat ke kterékoliv soustavé télesnych orgdnd, nejen k systému
hybnému
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Oakutni, recidivujici & chronicka nemoc se projevuje nejen svymi symptomy (pfiznaky), ale
narusuje i dusevni a socialni pohodu nemocného ¢lovéka

® | télesnych postizeni bychom méli rozli$ovat vady, u nich? je zasazen mozek a vady, kde
tomu tak neni. Je zcela evidentni, Ze prvém ptipadé budou k symptomatologii (pfiznakovym
projeviim) postiZeni patfit i rlzné poruchy psychiky, coZz mliZze zasadné ovlivnit moznosti
edukace. V druhém ptipadé se postiZeni projevi spiS v oblasti sebepfijeti, a to na moZnosti
edukace pfimy vliv nema.

Obo prvni skupiny vad patfi pfedevsim détska mozkova obrna a urcita degenerativni
nervova onemocnéni.

ODo druhé skupiny vad fadime kupf. myopatie (svalovd onemocnéni), malformace
(zridnosti vznikajici vyvojové) a “ziskané’ vady jako ndsledky trazii — z nich jsou

vevs

® Cilova skupina somatopedie

® horucha hybnosti (mobility) — spole¢ny znak cilové skupiny somatopedie:

Oprimérné vznikld — nasledek piimého pogkozeni pohybového Ustroji (vadny vyvoj, traz,
nemoc)

O sekunddrné vznikld — omezeni nebo znemoznéni v disledku nemoci &i poruchy (bez
zasahu pohybového aparatu)

® stupné poruchy hybnosti: hodnoceni mobility:

Olehké porucha hybnosti mobilni jedinec (chlze)
Ostredni porucha hybnosti cdstecné mobilni jedinec (berle)
Otézkd porucha hybnosti imobilni osoba (bez pohybu)

® 1ilesné postizeni 1

® (lasifikace dle doby vzniku:

Ovrozené, ev. rané ziskané

prenatalni a perinatalni obdobi
Odedicné

dédi¢né podminéné
O1ziskané

po Uraze

po nemoci

o malformace, amputace, deformace a obrny

® Klasifikace dle mista a charakteru postizeni:
Omalformace

Oamgutace
Odeformace

Oobrny

® malformace
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® znetvoreni, vrozena uchylka tvaru vznikla za nitrodélozniho vyvoje zarodku
®iné nazvy jsou zridnost, monstrozita

® malformace konéetin

Oameélie — vrozeni Gplné nevyvinuti konéetin

Odzsmélie —vrozenad tvarova vyvojova odchylka koncetin

Otokomélie — chybéni paze a predlokti, takze paZe vyrlsta pfimo z trupu (koncetiny)

® malformace prst

O polydaktylie rozstép rtu
Ohypodaktylie
O arachnodaktylie

Oszndaktzlie

.amélie

Amélie

® dysmélie
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Dysmélie

.fokomélie

Fokomelie

® polydaktylie
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o syndaktylie

syndaktylie

o arachnodaktylie
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arachnodaktylie

o rozstép rtu
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rozstép rtu

.amputace

® e preruieni a odstranéni periferné uloZené &asti téla, napf. konéetiny, pohlavniho tdu,
prsu apod.

O[Iat. amputoorezdvat, amb- kolem, putopdv. Cistit, ofezdvat stromy]

Opﬁ'(‘finou mUze byt Uraz, cévni onemocnéni, zhoubné nadory na koncetinach, infekce
apod.

® deformace

® zahrnuji velkou skupinu vrozenych nebo ziskanych vad, které se vyznacuji nespravnym
tvarem nékteré ¢asti téla
Olde-, lat. formatvar]
Opﬁ'éina
nespravné drzeni téla (nékteré druhy skolidz, kyféz)
vnitini — fyziologieké (ristové)
vnéjsi — zplsobené prostredim
Odeformace patere:
v roviné sagitdlni (predozadni strana)
Ohyperlorddza, hrudni kyféza (kulata zada), bederni lordéza...
v roviné frontdlni (Celni)
O (castéjsi, projevuji se boénim vychylenim od stfedové roviny

77



Sagittal Plane

Coronal Plane

Transverse Plane

&

Body Planes

=  Obrny

® (lasifikace obrn dle stupné:

Oparézy
obrna, ¢astecna neschopnost aktivniho volniho pohybu
[Fec. pariemi spustit, ochabnout]

Op/égie
ochrnuti, Uplna neschopnost aktivniho volniho pohybu
[Fec. plege uder]

® Klasifikace obrn dle mista vzniku:

Ocentrdini

ustfedni (CNS — Ustfedni nervova soustava tvorena mozkem a michou. Nejvyssi
koordinacni a integracni centrum nervové ¢innosti.)
Operiferm’

periferni nervovy systém — ¢asti nervového systému umisténé mimo centralni
nervovou soustavu. (Zahrnuje hlavové a misni nervy stejné jako nervy a ganglia
autonomniho nervového systému.)

® hlavové (kranialni) nervy:
O12 nervi, které vychazeji z mozku a prochazeji z lebky vlastnimi otvory. Znaci se | — XII.
Maji vlakna motoricka, senzitivni, senzoricka, vegetativni, cemuZ odpovida fada funkci
jednotlivych nerv(:

| (olfaktoricky) prenos c¢ichovych podnétl

Il (opticky) pfenos zrakovych podnétd

1, IV, VI pohyby ocnich bulbd

V (trojklany) citlivost obliceje

VII (licni) pohyby mimickych svali obliceje

VIIl pfenos podnétl ze sluch. a rovnovazného Ustroji

IX fizeni slinnych Zlaz a polykani
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X (bloudivy) nejdelsi nerv, ktery obsahuje parasympaticka vlakna a fidi ¢innost
organu hrudni a bfisni dutiny.

XI fizeni nékterych krénich svall

Xll tizeni svall jazyka

® misni nervy

Onervy vychdazejici z michy a vedouci zejména k svaliim, jejichZ ¢innost Fidi (srov.
motoricky). Obsahuji také vlakna, ktera privadéji informace z kliZze (dotyk, bolest srov.
senzitivni) i ze svalll samych (srov. propriorecepce) a dale vegetativni vidkna, ktera ovliviuji
napf. ¢innost cév ¢i zlaz (napf. potnich).

® autonomni nervy

O¢ast nervového systému zodpovédnd za fizeni Gtrobnich télesnych funkci, které nejsou
ovliviiovany vuli (srdecni frekvence, slinéni, ¢innost zazivaciho Ustroji apod.). Déli se na
sympaticky a parasympaticky nervovy systém. AN jsou Fizeny hypotalamem — tato oblast
pfijima informace a podnéty i z ostatnich ¢asti mozku (kdry) a ze zevniho prostredi —
ovlivnéni dusevnimi pochody, zrakovymi podnéty atd.

.obrny - mozkova pohybova postizeni

® horanéni mozku

® Klasifikace dle tonu:

Ohypertonie
spaticita
nespasticita

Ohypotonie
ataxie
¢ista mozkova hypotonie

Ostr"idavy svalovy tonus
atetdza
® lasifikace dle mista vzniku:
Omonoparéza / plégie
Odiparéza / plégie
Otriparéza / plégie
Okvadruparéza / plégie
Ohemiparéza / plégie
.obrny - DMO, CerebralPalsy - CP
® progresivni neurologicky syndrom vyvolany 1ézi nezralého mozku
O piiciny:
Oprenatdln/—véechny infekce matky (prvni mésice), obéhové poruchy matky (pokrocilejsi
faze téhotenstvi, které maji za nasledek nedostatecné okyslicovani mozku — fetdlni hypoxie)

Operinatd/n/'— porodni asfyxie, nedonosSenost, pfenosenost, tézké komplikované
protahované porody

Opostnatdini — véechny infekce do 6ti mésicd Zivota
® \elmi pestra etiologie a $kala symptomd

® hiesna diagndza byva stanovena na konci 1. roku
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o obrny - DMO, CerebralPalsy - CP

®projevy:

Oporucha hybnosti, opozdény vyvoj feti a vady fedi, snizené rozumové schopnosti,
poruchy psychomotoriky, epilepsie, pohybova neobratnost, neklid, celkovy vyvoj hybnosti
je vyrazné opozdén, zvysena pohyblivost, neklid, nesoustfedénost, tékavost, nedokonalost
vnimani, nedostatecna predstavivost, prekotné a impulsivni reakce, stfidani nalad a vykyvy
v dusevni ¢innosti

= DMO - klasifikace podle pohybové a tonusové poruchy
® 5pastické formy:
OdiQaretickd

Ohemigaretickd
Okvadruperetickd

® hespastické formy:
thgotonickd
@) dyskinetickd

®pmo - spastické = krecCovité
Odiparetické forma:
jsou postizeny zejména dolni koncetiny
spasticitaaduktor( stehna, platnarni flexory nohy, flexory bérce
chlize byva nlizkovita — kolena se o sebe tfou
chlize po spickach
chlize s pokréenymi koleny pfi spasticité bérce
kognitivni vyvoj dobry

®pmo - spastické = krecovité

Ohemiparetické forma:
obrna horni a dolni koncetiny jedné poloviny téla
horni koncéetina byva uhnuta v lokti
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dolni koncetina byva napnutd natolik, Ze postiZzeny doslapuje na Spicku
postizeni pravé hemisféry — lehky subnormal (cca 901Q)
postiZeni levé hemisféry <é&ti bez kognitivni poruchy, < primérnym IG 65

®pmo - spastické = kiecovité
Okvadruparetické forma:
obrna vsech ¢ty koncetin
s pfevdinym postizenim dolnich koncetin
nejvétsi kognitivni postizeni

®pmo - nespastické
Ohypotonicka forma:
chaba obrna
obvykle vyraznéjsi na dolnich konéetinach
vyskytuje se v kojeneckém véku, ve 3. roce se méni na spastickou formu
doprovazena tézkou mentalni retardaci
snizené svalové napéti
hypotonie miZe doprovazet i nékterd metabolicka ¢i degenerativni onemocnéni

®pmo - nespastické

Odyskineticka forma:
(forma exttrapyramidova)
nepotlacitelné mimovolni pohyby, které doprovazi kazdy pokus o volni pohyb
Ouatetotické pohyby
Ochoreatické pohyby
Obalistické pohyby
O myoklonické pohyby

® 1ilesné postizeni 3
®télesné postizeni a pedagogické souvislosti:

Oodraz télesného postizeni ve struktufe osobnosti — nevyrovnani se s postizenim — snizena
motivace, omezeni osobni perspektivy

Odopad télesného postizeni na kognitivni schopnosti — mentalni retardace
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Odopad télesného postizeni na miru dovednosti jemné (grafomotorika) a hrubé motoriky
(lokomoce)

otdzka bariérovosti prostiedi — mira samostatnosti a nezavislosti p¥i uspokojovani
osobnich potieb

o Zdravotni postiZeni a zdravotni oslabeni

® 2dravi

Opruina’ rovnovaha organismu s prostredim

OZdravy organismus ma adaptacni schopnost, prostrednictvi které se prizplsobuje dil¢im
zménam ve vnéjsim i vnitfnim prostredi

OpFi dlouhodobém zatiZeni se sniZuje adaptabilita — nemoc

® nemoc

Oporuéeni rovnovahy organismu s jeho prostfedim s dlsledky v anatomickych a funkcnich
zménach v organismu

Oovlivnéni kvality Zivota (bolest, Uzkost, nejistota, zavislost na okoli, sniZzeni kognitivni
vykonnosti apod.)

® hemoc akutni

Okratkodobd nemoc akutni

Odlouhodobd nemoc akutni
recidivujici nemoc
chronickd nemoc

® ka7da nemoc ma zevni projevy, priznaky, symptomy
O subjektivni pfiznaky (bolest, inava, nechutenstvi)
Qobjektivni piznaky (vysledky 1ék. vyietteni)
® piiciny nemoci:
OpFiEiny zevni
fyzikdlni (mechanické, tepelné, zmény tlaku...)
chemické (chemické latky — jedy, které plsobi zevné nebo pozitim)
nedostate¢na nebo chybna vyZiva
cizi organismy (bakterie, kvasinky, plisné, Zivocisni paraziti)

Opficiny vnitini
Mohou zamezit vzniku onemocnéni nebo naopak
dispozice — zvysen sklon k onemocnéni (vrozena nebo ziskana)
zménéna reaktivita organismu — alergie
imunita — odolnost proti chorobam, podminénd obrannymi [atkami

Ospecifickd imunita, nespecifickd imunita

o Tradiéni cilové skupiny — osoby se zrakovym postiZzenim
® 0soby se zrakovym postizenim

® | téchto osob se jako identifikaéni znaky uZivaji i ve specidlni pedagogice kritéria
oftalmologickd, predevsim snizeni zrakové ostrosti a omezeni zorného pole. Tyflopedickou
(oftalmopedickou) podporu potiebuji ty osoby se zrakovym postizenim, které i po korekci

82



své vady maji problémy se zpracovavanim informaci zprostiedkovanych zrakovou cestou.
Jsou to lidé s riznou mirou slabozrakosti aZ prakticky ¢i uplné nevidomi.

®7a rozhrani normalni kvality vidéni a slabozrakého stavu vidéni se povazuje pokles
zrakové ostrosti (vizu) pod hodnotu 6/18 na lepsim oku.

®7rakova ostrost (vizus) je rozliSovaci schopnost oka neboli ,,pfesnost s jakou dokazeme
vnimat obrysy a detaily pozorovanych pfedmétt“. /Krali¢ek 2002, 21/

®\/izus se nejéastéji vysetiuje pomoci Snellenovych optotypd, co jsou pismena
usporadana do sedmi rad. Velikost pismen se v kazdé radé ve sméru dolli zmensuje. Pro
kazdou fadu je udan pocet metr(, ze kterych by ‘zdravym” okem méla vySetfovana osoba
pismena v ni vyznacena bez potizi precist.

®\/izus se vyjadiuje ¢iselnym zlomkem:
®_y ¢itateli je uvedena vzdalenost, ze které dotyéna osoba optotypy ¢te

®_ ve jmenovateli je vyznatena vzdalenost, ze které by fadek optotypu mél byt bez
korekce bezchybné precten

®Takle:

® Normalni zrakova ostrost (vizus) je 6/6. To znamena, ze ¢lovék je schopen bez problém
rozeznavat optotypy urcené pro cteni ze 6 metra.

® Ale naptiklad pokud je zji$tén vizus v hodnoté 6/30, pak to znamena, e vysetiovany éetl
ze 6m optotypy urcené pro vzdalenost 30 m. V tomto pripadé Ize hodnotu vizu vyjadfit i
desetinnym cislem 0,2.

® ¢im vic se &iselné vyjadieni vizu blizi k nule, tim je postizeni vétsi. Absolutni
®lepota = 0.

®\/izus Ize podobnym zplisoem vysetiovat uz u déti starsich tfi let. V takovém pfipadé se
uziva jinych znakl nez pismen.

®pro kvalitu zrakového vnimani jsou dalezité i dalsi ukazatele, z nich? nejzavaznéjsi je

rozsah vnimani ve zrakovém (zorném) poli. Jeho zlGZeni udavané v procentech ¢i
ostravkovity vypadek (skotom) vyrazné zhorsuji prostorovou orientaci.

®7 hlediska edukaéniho je naprosto zasadni volba mezi p¥ijimanim informaci zrakovou
cestou za pomoci optickych i neoptickych pomticek anebo hmatovym informacénim
kanalem prostirednictvim Brailleova (bodového) pisma.

o Tradiéni cilové skupiny — osoby s FeCovym postiZzenim
® (s narusenim komunikaéni schopnosti)

®5 ohledem na potencialni uZivatele tohoto textu, vyjmenujme nejprve symptomatickou
podobu postizeni jedinc(, ktefi do okruhu téchto osob patti :

®_; centrélnich poruch dysfazie (vyvojovd nemluvnost) nebo afdzie (ziskand
nemluvnost), pfip. tumultussermonis (porucha plynulosti Feci typu breptavosti)

®_ ; neurotickych poruch rdzné typy mutismu (onéméni)
®_ 7 vad mluvidel rinolalie (huhriavost) a palatoldlie (porucha Feéi pfi rozstépu patra)

®_ 7 poruch artikulace dyslalie (vadnd vyslovnost hldsek) a dysartrie (celkovd porucha
artikulace) — ta, ac provazi centrdini vady, nezasahuje recovad centra

®_ ; poruch hlasu dysfonie (chraptivost), hlasovd mutace (projevy fyziologického
vyzravani hlasu v dospivani)

83



®_ yady fedi patfici k obrazu jinych primarnich postizeni napf. u nedoslychavosti ¢i
mentalni retardace

® /Slowik 2007, 88 — 90/, /Klenkova 2006, 109/

® \gktefi autofi sem kvali naru$eni grafické podoby feci (feci étené a psané) pfifazuji i
specifické poruchy uceni, to jest dyslexii, dysgrafii, dysortografii, dyskalkulii. (Tyto pojmy
budou vysvétleny v pasazi o netradicnich cilovych skupinach specialni pedagogiky.)

® jsou to tedy osoby, jejich? jazykové projevy interferuiji (kfiZi se, stfetavaji a vzajemné
negativné ovliviiuji) v jedné i vice nize uvedenych rovinach:

®_ fo— lexikalné-sémantické (obsahové)

® _ morfologicko-syntaktické (gramatické)

®_ pragmatickeé (socidlné uplatnitelné)

®74sadni moment, ktery u této cilové skupiny musime podtrhnout!

® U téchto osob nejde ,,pouze” o naruseni Gstné-fe¢ové komunikaéni cesty ¢ili o vlastni
poruchu formy a zpUsobu sdélovani informacnich celkd. Jde totiz predevsim o

porozuméni obsahu téchto sdéleni a tim o rozvoj mysleni. Az v druhé fadé jde o socidlné
unosnou formu sdélovani.neticko-fonologické (zvukové)

o Tradiéni cilové skupiny — osoby s poruchami chovdni

O\ z3sadé jde o osoby, u nichZ zaznamenavame chovani disocialni, asocialni Ci
antisocicalni. Projevy téchto forem chovani povazujeme za socialnépatologické.

®_ Disocialnichovanicovani je spoleéensky nepfimérené, které viak nema $irsi socialni
rozmér. Objevuje se jako priivodni jev jiného primarniho postiZeni (napf¥. neurézy) anebo
se projevuje jako znak vékového obdobi (vstup do Skoly, puberta). Vychovné je relativné
snadno ovlivnitelné.

®_ Asocialni chovani je uZ v rozporu se spole¢enskymi normami, ale zatim nepiekracuje
normy stanovené pravnimi pfedpisy. Dlsledky takového chovani nejvice dopadaji na
jedince, ktery je produkuje. Uprava tohoto chovani uz vyzaduje etopedickou intervenci.
®_ Antisocialni chovani je takové, u néhoz muiZzeme udélat rovnitko s trestnou ¢innosti.
Jeho dopady poskozuji nejen antisocidlné se projevujiciho jedince, ale zasahuji i
spole¢nost. Naprava tohoto typu chovani pfesahuje moznosti etopedického pisobeni.
® piciny poruch chovani maji dva kofeny:

®3) Jeden v oblasti vychovy, jejimz prostiednictvim se prosazuje plisobeni prostiedi.
Vychovné podminéné poruchy chovani jednoznacné patfi do oboru etopedické péce.

®) Druhy v oblasti psychické patologie. Poruchy odtud odvozené patfi do oboru
psychologie aZ psychiatrie. Péce etopedicka tu ma jen podptirnou roli.

®pro srovnani:

® Chovani ¢lovéka, ktery krade potraviny v samoobsluze, protoze nechce utratit vlastni
penize (pfipadné se mu jich nedostava) je podminéno vychovné — a pfiznejme si—i
socialné.

® Krade-li potraviny v samoobsluze kleptoman, &ini tak proto, Ze nezvlada chorobné puzeni

k takové cinnosti. Jeho impulzivni jednani neni motivovano osobnim prospéchem, ale je
syceno prozivanim aktu kradeze.

®\/ oboru poruch chovani se dostavame i na pole psychopatie, co? je dusevni odchylka,
kterd je trvalou soucdsti osobnosti. Psychopata Ize chrakterizovat takto: je to ¢lovék,
ktery vi, Ze jeho jedndni neni spolecensky a mordlné unosné, ale presto neni schopen
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jednat jinak.

® by posuzovani trestné postizitelného jednani agresivné se chovajiciho psychopata jsme
vystaveni nutnosti volby mezi dvéma nepftiznivymi a navzajem se vylucujicimi moznostmi:
ma tento ¢lovék byt prednostné lécen, nebot je to pripad pro psychiatrii — anebo predevsim
potrestan, nebot jde o pfipad pro justici.

®\/eImi zvla$tni zmény zplsobl chovani vykazuji lidé, u kterych doslo k poskozeni mozku v
oblasti prefrontalnich (nejpfednéjsich) ¢asti celnich lalok(l. Pokud se ¢lovék v dlsledku léze
(posSkozeni) v této oblasti mozku zacne chovat nezodpovédné a zaroven nerozhodné a
nerealisticky, kupfikladu opakované ztroskotdva v osobnim a profesnim Zivoté, jeho stav se
oznacuje jako sekunddrni psychopatie, pfipadné pseudopsychopaticky syndrom. /Koukolik
2002, 343/

o Netradicni cilové skupiny — osoby s SVPU
® dysporuchy:
Odyslexie
Odysgrafie
Odysortografie
Odyskalkulie
Odyspinxie
Odysmuzie
Odyspraxie

o Netradicni cilové skupiny — osoby s autismem nebo s autistickymi rysy
o Netradicni cilové skupiny — osoby etnicky a sociokulturné znevyhodnéné

o Netradicni cilové skupiny — osoby se syndromem CAN
o Netradicni cilové skupiny — osoby funkéné negramotné

o Netradicni cilové skupiny — osoby nadané, talentované
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KONTROLNi OTAZKY A UKOLY

Proc se asi ,,vyjevuji“ cilové tzv. netradicni cilové skupiny?

Prostor pro odpovédi:
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