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Uvod do studia predmétu

Tato studijni opora je vystavéna jako pomiicka k pfedmétu Filosofie vychovy.
Predmét je zaméten

. na predstaveni filosofie vychovy a jeji mozné edukacni inspirace,

. na tematizaci vztahu filosofie a vychovy v kontextu evropské a soudobé
svetove kultury,

. na vybrané linie filosofickych vychodisek v pojeti vychovy a na analyzu

sledovanych problémti.

Jednotlivé oddily ptedstavuji vzajemné se doplnujici poznatky; témata k samostudiu
se opiraji o vstupni informace z ptimé vyuky, zakladaji se na uvedené literatute, na
studijnich podporach a konzultacich k pfedmétu. Neni Gcelem piedstavit filosofii
vychovy ve slozitém piredivu jeji teoretické konceptualizace, ale poskytnout doplnéni
teoretického zazemi studovaného oboru. Proto tato studijni opora nenahrazuje

studentovi uéebnici ¢i odborny text!

Kazdy blok obsahuje ve svém uvodu zakladni dulezité pojmy a body, jez jsou
studentiim urceny k zapamatovani a osvojeni jejich vyznamu. Nésleduje strucny vhled
do ptedlozené tematiky uzavieny shrnutim. Nasleduje soubor otdzek a ukoll, které
provéii osvojeni teorie a odkaZe studenta na dalsi oblasti, které nebyly predstaveny
V ramci opory. Na zavér jsou uvedeny zdroje literatury, ze kterych student béhem

studia Cerpa hlubsi informace k ptedmétu a danym tématim.

Cile predmétu
Ziskat zakladni védomosti o filosofii vychovy jako teoretického vychodiska zkouméani

a feSeni obecnych otdzek spojenych s edukaci.
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Osnova predmétu
Predmét je koncipovan do 13 bloki, které jsou probirany v ramci vyuky v prezencni
formé a v redukované podobé¢ také v kombinované form¢ studia.
1. Uvod do predmétu filosofie vycho
2. Filosofie vychovy jako metateoreticka i prakticka oblast filosofie
3. Filosofie vychovy jako prinik pedagogiky a filosofie v podob¢ tzv.
filosofické pedagogiky
Mody filosofie a vztah k vychové (pedagogicka filosofie)

Antropologicka paradigmata a vychova

4

5

6. Archetypy vychovy
7 Pted dobou moderni: Harmonia — pedagogika jakozto uméni

8 Pted dobou moderni: Rozvinuti Komenského perspektivy

9 Krize vychovy

10.  Modernita: Scientia — pedagogika jako nastroj védy

11.  Postmodernita: Economia — pedagogika jakozto nastroj trhu

12.  Postmodernita: Nietzscheovska perspektiva uc¢eni se pravdé a 1zi podle
Liessmanna

13.  Etika a vychova

{&*
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PoZzadavky na ukonéeni predmétu
1. Vypracovani eseje na konkrétni filosofické ¢i etické téma (do 5 normostran textu —
bude specifikovano ve vyuce):
a. na zaklad¢ vybrané a predem zkonzultované tematické literatury ¢i jeji konkrétni
Casti (soubor kapitol, jedna kli¢ova kapitola, vybér citaci z knihy),
b. nebo na zakladé vybraného tématu (student si vybird problém/téma, které fesi

z pohledu n¢kolika zdrojt, které kombinuje a komparuje).
2. Prezentace daného tématu v ramci seminafre (tyka se pouze prezencni formy studia).

Student téma piedstavi, prezentuje (cca 20-30 minut) a sviij vystup proklada aktivizaci

seminarni skupiny (poklada otazky, zadava ukoly k plnéni, pfipravi si aktivitu k tématu
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— tajenka, kviz, cvieni, diskuze). Na zavér skupina prodiskutuje aktudlnost a tématu a
moznosti jeho aplikace na konkrétni situace (zivotni, pracovni v oblasti pomahajicich

profesi apod.).

3. Usp&sné vykonani testu/Gstni zkousky (asp&snost min. 75 %).

4. Dochazka na seminafe v minimalnim rozsahu 75 %.
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Vyznam ikon v textu

{n
© K zapamatovani

je soupisem dilezitych pojmu a hlavnich bodu, které by student pfi studiu tématu

nemé¢l opomenout.

A\

obsahuje doplnujici, upfesniujici nebo méné dilezité informace.

Poznamka

{':' Kontrolni otazky a ikoly pro samostudium

umoznuji studentovi ovéfit porozuméni textu a osvojeni problematiky.

&

ptfedstavuje shrnuti tématu.

@

je soupisem zdroji pouzitych v kapitole a slouzi také pro doplnéni a rozsiteni

Shrnuti

Literatura

poznatki.
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1  Uvod do piedmétu filosofie vychovy

{n
© K zapamatovani

. Filosofie vychovy
. Vychova

o Edukace

o Véda

. Ego

o Diskurs

o Strategie

o Hledisko

o Ontologie

o Gnoseologie

1.1  Predstaveni filosofie vychovy (M. Joukl)

Termin filosofie vychovy (a jemu analogické vyrazy) existuje (existuji) v rozlicnych

jazykovych oblastech:

. anglicky “Philosophy of Education”,

. francouzsky “La philosophi de 1"éducation”,

. v némciné ruzn¢ “Philosophische Piddagogik”, “Philosophie der Erziehung”,
“Erzihungsphilosophie”,

. rusky “Filosofia vosspitanija”.

Termin filosofie vychovy se u nas v odborném diskursu pouzival jiZz v mezivalecném

obdobi, po druhé¢ svétové valce, v Sedesatych letech a pak zejména po revoluci 1989.
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K ceskym protagonistim filosofie vychovy patii Jan Patocka, Jaroslava Peskova,
Radim Palous, Anna Hogenova, Jan Sokol, Stanislava Kucerova, Bohumir
Blizkovsky, Petr Pitha, Nadé¢zda Pelcova, Zden€k Pinc, Zdenc¢k Kratochvil, Ilona

Semradova (a celd fada dalSich).

V cCeském prostiedi je v nazvu filosofie vychovy kladen pravé diraz na vychovu,
ackoli existuji snahy nazev zménit, uzpusobit tak, aby vyjadioval $irsi pojeti - nejlépe

jako filosofie edukace.

Pod filosofii vychovy se dnes objevuje mnoho nejriiznéjsich ptistupi, koncepci, teorii.

Zalezi v mnohém:

. na ptislusném pojeti filosofie;
. na jejim sepéti s rozli¢né konstituovanou pedagogikou,
. na okruhu fesenych otazek a problému v oblasti edukace.

Pti vymezeni filosofie vychovy je nutné zohlednit fadu hledisek.

a) Filosofie a filosofie vychovy se rozvijela historicky.

- Tak Platon (a celd linie platonismu) zdlraziiuje péci o dusi ukotvenou o svét
pfedem danych, vé¢nych ideji, ideji urenych ideou Dobra, takze filosofie je cestou
dosahovani lidskych ctnosti filosofickym poznanim. To je dulezité i pro zivot
spolecCensky. Platon vytvari koncepci idedlniho, dokonal¢ho statu, ve kterém mayji

vladnout filosofové, statu, ktery ma byt statem vychovy.

- Tak u Komenského je vychova zélezitosti celoZivotniho tkolu vSech lidi, ktefi
maji byt s to spolecné sjednavat napravu véci lidskych, tj. nejenom dosdhnout své
vlastni spasy (spasy duse), ale 1 spasy svéta zatizeného lidskou sebestfednosti
»samosvojnosti“) a mijenim lidského ukolu (,,jinudosti®). Dle Komenského lze
dovrsit v synergii s Bohem jeho tviir¢i akt, tj. docilit stavu svéta jeSté dokonalejSiho a

lepsiho, nez byl na poc¢atku stvofen Bohem.
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- Tak Rousseau proti v§emu osvicenskému optimismu polozi dliraz na negativni
vychovu, nebot’ Clovék je ve své prirozenosti dobry, le¢ ve spolecnosti zkazené
civilizaci se stava zvrhlym zvifetem, je nesvobodnou bytosti, takZze mu ma byt cestou
eliminace téchto Skodlivych vlivii a dirazem na citové prozivani dana moznost navratu
k sobé samému a zménou spoleenskych pomért zabezpecena jeho vlastni svobodna

seberealizace.

- Tak Popper rozvijel filosofii, chapajici zivot jako ptedivo problémd, které maji
byt feSeny stfizlivou, otevienou, racionalné kritickou cestou - at’ jiz v oblasti
socialniho, politického zivota, nebo na tirovni védeckych ptistupi - takze vychova se

snoubi zejména s rozvojem kritického mysleni.

b) Také v soudobych podminkach predstavuje filosofie a filosofie vychovy
predivo smért, Skol i originalnich individualnich myslitelskych ptistupti. Jinak se stavi
k vychoveé pragmatismus, jinak personalismus, jinak fenomenologie, hermeneutika,

strukturalismus, analytick4 filosofie a dalsi.

C) Filosofie existuje v rozliénych svych (historickych) podobach: byla a miize byt
laskou k moudrosti, péci o dusi, 1ékem na dusi, sluzkou teologie, pokusem o teoreticky
vyklad nejobecnégjSich otazek tykajicich se svéta — poznani — clovéka, obecnou teorii

a metodologii védeckého poznani apod.

d) Filosofii a filosofii vychovy lze charakterizovat dle oblasti a oborti, jimiz se
filosofie zabyva, a v jejich ramci 1ze ptibliZit jeji zajem o vychovu:

- ontologické hledisko (z feckého slova to on” = jsoucno; neboli tdzani, co déla
vychovu vychovou s ohledem na jeji bytostné ur€eni, co znamena vychovavat a byt
vychovavan v lidském ontogenetickém 1 fylogenetickém vyvoji, v kontextu néjak
srozuméného svéta a otazek spojenych s povahou svéta, strukturovaného jsoucna,

reality, byti, s bytim na svéte);

- gnoseologické hledisko (z feckého “gignoskd” = poznavam; neboli tazani po

spojitosti vychovy a poznani, nakolik vychova je urena poznadnim a poznani téz
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vychovou, jak napt. metodologicky pfispivat k rozvoji pedagogiky s pfedivem jejich

oborti a disciplin apod.)

(13

- antropologické hledisko (z feckého “ anthropos” = Clovek; neboli tazani,
nakolik je vychova urcena pojetim i sebepojetim Clovéka, co predstavuje a zahrnuje
lidsky zpuisobu existence; napt. ¢loveék jako individuum, osoba, vztah Ja-Ty, existence,

pohyb, pobyt, tvor spolecensky....).

- Lze pritadit 1 hledisko etické, estetické ¢i obecné axiologické (axiologie jako

teorie 0 hodnotach a hodnoceni), socialni i politické filosofie atd.

e) S filosofii, s filosofii vychovy zvlaste, se snoubi rozli¢né konstrukty cloveka,

zpusoby pojimani ¢lovéka, a to v riiznych epochach.

- Tak v antice je ¢loveék chapén jako bytost rozumova a s rozumem ma byt s to
hledat a konat to, co je jeho udélem — at’ se jedna o nezménitelnou danost nebo o vyzvu
k naplnéni mozného, at’ jako soucast fadu svéta (kosmu), né€jak svrchovaného byti

nebo lidského spolecenstvi.

- Tak v ktestanské éfe je clovek obrazem Bozim (imago Dei) a stoji pfed nim
ukol, aby v ptfibéhu svéta dosSel spasy (d€jiny jsou d&jinami spasy), a to v lasce k

bliznimu a Bohu, ve vife a nad¢ji, v blizkém a odpovédném vztahu Ja-Ty.

- Tak v novovéku je Clovék zejména bytosti rozumovou, ale stile vice se
prosazujici jako JA (ego), které na zaklad€ poznani chodu svéta, pfirody i spolecnosti,
ma zuZitkovat poznéni pro realizaci svych vezdejSich potieb a zajm1, ¢ehoz ale nelze

dosahnout mimo Zivot spolecensky nebo bez ohledu na né;.

- Tak v dobé moderni (zv1asté pak tzv. postmoderni) je clovek bytosti hledajici
smysl svého pocinani v pfedivu zmén a krizi, nejistych situaci, le¢ ve snaze vnimat
§if1, rozmanitost, nejednoznacnost i jinakost toho, co predstavuji moznosti lidského

zpusobu existence.
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f) Jednou je chapana filosofie jakozto vychova (pro filosofujici, at’ vychovatele
nebo vychovéavané), jindy jakozto zptisob, kterym Ize vychovu zkoumat a Iépe ji

rozumet.

9) Konkrétni podoba filosofie vychovy v mnohém zévisi na ptipadném sepéti s
oblasti véd o vychové. Pedagogika se leckdy pohybuje mezi pojetim spise se socidlné
védnim zakotvenim (Francie) ¢i filosofujicim zakotvenim (Némecko) (viz J. Pricha).
Souvislost filosofie je patrnd napf. s obecnou pedagogikou (opét zalezi na jeji
konkrétni podobé: v némecky mluvicich zemich jako Allgemeine Padagogik, ale také
Systematische Piddagogik, v americké ¢i britské pedagogice jako Foundations of
Education, ve francouzské pedagogice jako Pédagogie générale), s teorii vychovy
(napt. v pojeti Teorie der Erzichungswirklichkeit, Erziehungswissenschaft,
Theoretische Pddagogik, Theory of Education, Theories de 1’education), ale i napf. s
pedagogickou antropologii (Pddagogische Antropologie. Antropology of Education,
popt. v SirSim pojeti jako Culture and Education, Culture odf Education). Dochézi i k
tomu, Ze filosofie vychovy byvé nékterymi autory chapina synonymné s teorii

vychovy ¢i vzdélavani, se systematickou pedagogikou apod.

Filosofie vychovy je specifickym diskurzem, ktery tématizuje fundamenty a
predpoklady pedagogického pocinani. Nezabyva se konkrétnimi didaktickymi ¢i
metodickymi strategiemi uceni, ale usiluje o promysleni principtl, ze kterych ta ¢i ona
strategie vychazi. Kromé filosofickych vychodisek zkouma rovnéz historicke, kulturni
aj. souvislosti konkrétnich vychovnych teorii, resp. reflektuje povahu myslenkovych

paradigmat, na jejichZ pozadi jednotlivé ,,vychovy* vznikaji a operuji.
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Ch

Kontrolni otazky a ukoly pro samostudium

1 Jmenujte nékteré ceské protagonisty filosofie vychovy.

2 V ¢em Platon spatiuje souvislost mezi vychovou a filosofii?

3. Vysvétlete filosofii vychovy z gnoseologického a ontologického hlediska.

4 Definujte filosoficky pohled na ¢lovéka a vyvoj tohoto pohledu od antiky az po

dobu moderni. Jak se tento pohled méni?

)
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2  Filosofie vychovy jako metateoreticka i prakticka

oblast filosofie

{n
° K zapamatovani

. teorie

. filosofie

o véda

o intermediarizace teoretickych poznatka
o mezioborovy dialog

J edukace

o edukacni realita

o edukacni konstrukty

. procesy

. prostiedi

2.1 Perspektivy filosofického mysleni o vychové (J. Habl)

Edukace se podobé zivému tvoru. V €ase se méni, roste, hybe, rozviji i chfadne. Jako
u vSech specificky lidskych fenomént je jeji dynamika zavislad na pohybu lidského
mysleni. Jak ¢loveék mysli, tak také jedna, a to i pii vychové. V nasledujicich nékolika
odstavcich budou nastinény tfi filosofické ideové pohyby, resp. metanarativni posuny,
které urcovaly (a urcuji) podobu soucasného edukac¢niho poc¢inani. Smyslem tohoto
textu obecné a predmétu celkové je nastinit historické a filozofické souvislosti, za
ucelem porozumeéni nasi souc¢asné pedagogické situaci.

V kapitolach nésledujicich pak budeme srovnavat ideovd vychodiska doby pre-

moderni, moderni a post-moderni a sledovat jejich edukacni implikace. Na takto
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malém prostoru neni mozné vyhnout se zjednodusenim, proto pfedem ohlasujeme
zamér pouze Crtat kontury, nikoli vykreslovat detaily. Hned v teoretickém tvodu je
tteba téz predeslat, ze se budeme zabyvat souvislostmi pouze té Casti svéta, kterou

jsme si privykli nazyvat ,,zapadni®.

2.2 Filosofie vychovy jako teoreticka oblast védy (M. Joukl)

Cilem této ¢asti je pochopit historické a soudobé souvislosti vztahu filosofie a védy.
Ziskat predstavu o filosofii vychovy (v pfedbézném vymezeni) jako teoretické oblasti
poznani, kterd ma vztah k jinym védnim oborim v oblasti edukace. Promyslet

moznosti zprostiedkovani poznatkii a rozvoj dialogu mezi obory.

Motto: ,, To, co maji védy bezprostiedné pred sebou, ma filosofie v reflexi. Pta se po
moznosti a po predpokladech setkat se u véci, ktera je spolecnym predmétem naseho

zdjmu, a setkat se spolu navzdjem pri vécném rozhovoru a reSeni. “ Jaroslava PeSkova

Filosofie vychovy se zabyva podstatou vychovy a jejimi cili, kterych se snazi
dosdhnout. Miizeme rozlisit tfi zpisoby nahliZzeni na filosofii vychovy a jeji cile:

a) komplexni pohled na vychovny proces a vychovu jako takovou,

b) otazky zabyvajici se zkoumanim vychovného procesu — tedy metodologické
aspekty zkoumani vychovné reality,

c) etické otazky, problémy a dilemata spojena s vychovou. (Pricha a kol., 2009)

Etickym otazkam vychovy je vénovana samostatna kapitola této opory — kapitola 13.

{':' Kontrolni otazKy a ukoly pro samostudium

1. Samostudium: tato kapitola studijni opory je koncipovana jako samostudium, kde

se od studenta ofekava vice vlastni studijni iniciativy. Student pracuje s tematickou

)e Univerzita Hradec Kralové
Pedagogicka fakulta 16



literaturou, kterou si sam vyhleda dle dostupnosti v knihovné univerzity, v knihovné

védecké ¢i v knihovné v misté bydliste:

a. Student vyhleda pomoci slovnika a tematickych knih definice filosofie vychovy
jako védniho oboru. Definice porovna, kriticky zhodnoti, porovna téz defini¢ni zmény
Z pohledu ¢asu a vyvoje této discipliny.

b. Student vyhleda mozné cile filosofie vychovy a to v oblasti teorie i praxe (aplikace).
C. Student se zamysli nad moznostmi uplatnéni ptistupti filosofie vychovy ve

vychovné praxi — jde vSude lze pfedmét uplatnit?
2. Brainstorming: Jakd mohou vznikat etické dilemata v ramci vychovného procesu?

Zkuste vymyslet co nejvice ptipadu, ty zapiSte a v rdmci semindfe porovnejte se

spoluzaky.

PRUCHA J., MARES J., WALTEROVA E. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2009.
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3  Filosofie vychovy jako prinik pedagogiky a filosofie

v podobé tzv. filosofické pedagogiky

{n
° K zapamatovani

o filosofick4 pedagogika

o objektivistické paradigma
o subjektivistické paradigma
o systémové paradigma

Cilem této kapitoly je ziskat piedstavu o filosofii vychovy v podobé moderni
filosoficky orientované pedagogiky (tj. filosofické pedagogiky); vést k promysleni
sepéti filosofie s védnimi obory v oblasti poznani edukaéni reality a k ujasnéni

zakladnich paradigmat filosoficky orientované pedagogiky.

Motto:

., Clovek je clovékem jen vychovou.” I. Kant

3.1 Edukacni realita (M. Joukl)

Filosofie vychovy jako kriticka, metodicky vedena re-konstrukce edukacni reality a
edukacni pre-skripce:

a) pozitivismus, behaviorismus, funkcionalismus, strukturalismus, analytickd
filosofie,  pragmatismus;  personalismus, existencialismus, fenomenologie,
hermeneutika;

b) duchovédna pedagogika, systémova pedagogika, véda o vychové, kriticka véda
o vychové, pedagogika komunikace aj.

C) koncepce  spiritudlni, persondlni, psychokognitivni, technologické,
sociokognitivni, socialni, akademické (viz Y. Bertrand)
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Ch

Nasledujici otazky navazuji na latku probranou v hodinach. Pokud na né student neni

Kontrolni otazky a ukoly pro samostudium

schopen hned odpovédét samostatné, v ramci predmétu konzultuje a aktivné diskutuje

S vyucujicim.

1. Kter¢ ptiklady svéd¢i o filosoficky orientované pedagogice, pedagogice s jasné
vyjadienymi filosofickymi vychodisky a zéklady?
2. Co ptedstavuje objektivistické, subjektivistické a systémové paradigma v

pripade¢ filosoficky orientované pedagogiky?

)

BERTRAND, Y. Soudobé teorie vzdelavani. Praha: Portal, 1998.

PRUCHA, J. Moderni pedagogika. Véda o edukacnich procesech. Praha: Portal, 1997,
s.30-36

VACLAVIK, V. Cesta ke svobodné skole. Kapitoly ze srovnavaci pedagogiky. Hradec
Kralové: Lip, 1997.

Literatura
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4 Mody filosofie a vztah k vychové (pedagogicka filosofie)

{n
© K zapamatovani

o Racionalita
o Metafyzika
o Antika

o Mytus

. Poznani

Cilem této ¢asti vyuky je objasnit historické promény filosofie a jeji vazbu na edukacni
cile, tj. filosofii jakozto vychovu (pedagogicka filosofie v podobé filosofie s explicitné
vyjadienymi edukacnimi cili). Tato kapitola slouzi jen jako drobna opora probihajici

vyuky.

Motto:

Vychova ve filosofické tradici souvisi zejména s péci o dusi, spolecenstvi a svet.

4.1  Filosoficky zdklad pedagogiky (M. Joukl)

,Filozofie je soustavné, raciondlni a kritické zkoumani skute¢nosti, svéta a ¢loveka,
pripadné i toho, co je piesahuje, tedy toho, co nazyvame metafyzikou (z feckého meta
— nad a physis — ptiroda). V evropském pojeti tvorila zaklad vSech véd, protoze ma
neomezena témata zkoumani, nema presn¢ dané¢ metody zkoumani. Ptesto se jedna o
veédu, protoze vytvaii a pouziva pevné pojmy, kazdé cizi tvrzeni podrobuje kritice a
kazdé vlastni tvrzeni musi racionalné¢ zdivodnit. V prabéhu poslednich 5 - 4 stoleti,
zejména pak v obdobi modernity (19. st.), se od filozofie odstépily specializované védy

(pfirodni — matematika, fyzika, mechanika, astronomie, chemie, biologie a dalsi;
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spoleCenské — sociologie, antropologie, psychologie, ekonomie, pravo, pedagogika a
dalsi). Je-li filozofie zakladni védou poznani, nabizi se otazka, kdy vznikla. Jednoduse
muze fici, Ze filozofie je stara jako lidstvo samo. Pocatky evropské filozofie najdeme
v Antice cca v 7. stoleti p. . n. 1., kdy mame dolozenou prvni filozofickou §kolu, a to
Milétskou, s hlavnimi pfedstaviteli Thaletem, Anaximandrosem a Anaximédem. Jeji
vznik byl spojen s jinym zpisobem uvazovani a argumentovani, kladenim otazek a
hledani odpovédi. Evropské filozofické mysSleni nahrazuje mytus — velké vypravéni, v

némz je mudrci sdélovana pravda ¢lentim spolecenstvi.* (Skarupska, 2016)

Filosofii nejen v oblasti vychovy a oboru pedagogiky mizeme nahliZet takto:

laska k moudrosti — cilem: dosahnout podilu na Moudrosti, dosazeni lidské moudrosti
v nejvys§im mozném stupni poznani; pravda jako odhaleni lidského udélu,
situovanosti na svété, jako ocisténi, prozfeni, zivotni obrat s vazbou na nejvyssi

hodnoty, korespondenci se svétovym tadem;

teoreticky zZivot — cilem: prekonat zdani, neproblematické, zvykové, naivni minéni o
zivote a svéte a ziskat odpovédi na naléhavé otdzky cestou ttibeni riznych konstrukci

reality;

péce o dusi — cilem: dosahnout lidskych zdatnosti, ctnosti; vzdélani jako ,,cultura
animi“ (piivodné tradi¢ni ctnosti: moudrost, stateCnost, umétenost, spravedlnost;
pozdéji také nadptirozené ctnosti: nad¢je, vira a laska; dnes jako kultivace moralnich

kvalit, osvojeni a rozvoj v kultufe zdiraznénych hodnot);
lék na dusi — cilem: dosahnout osobni rovnovahu;

prakticky zpusob Zivota — cilem: rozvoj a uspokojeni lidskych potteb, rozvoj a naplnéni

socidlnich z4jmi a hodnot, feSeni osobnich a spolecenskych problémd;

podpora védeckého poznani — cilem: ptispét k prekonani prekazek v oblasti poznani,
k tvorbé védeckych poznatkd nebo piistupt k realité, k evidenci, deskripci, analyze

zjisténych problémil a zuzitkovani védeéni ve spolecenské praxi.
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Ch

Na kterych ptikladech lze dolozit filosofii s jasné vyjadienymi edukacnimi cili?

Kontrolni otazky a ukoly pro samostudium

Co vite o platonismu?

Co vite o kritickém realismu?

M W

Co vite o jiné filosofické koncepci s explicitné stanovenymi edukacnimi cili?

)

PRUCHA, J. Piehled pedagogiky. Uvod do studia oboru. Praha: Portal, 2000, s. 44 —
66.
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Antropologicka paradigmata a vychova

{n
© K zapamatovani

o Antropologie

. Smysl Zivota

o Homo sapiens sapiens
. Mytus

. Logos

Motto:

Clovek je konstrukt, jehoz prostiednictvim rozumi sobé, druhym, svét a, je tim, ¢im je

a miize byt.
5.1 Antropologické aspekty vychovy (J. Kasal)

Antropologie:

. ,»souhrn véd o ¢loveku v nejsirSim slova smyslu, které zkoumaji vyvoj, stav,
variabilitu jednotlivych télesnych znakd a jejich kulturu u soucasnych i
prehistorickych populaci® (Klementa a kol., 1981);

° ,minterdisciplinarni bio-socio-kulturni védy o biologické, socialni a kulturni

existenci ¢lovéka a lidské spolecnost™ (Malina a kol., 2012).

Antropologicky pfistup k filosofii vychovy je na prvni pohled problematicky a snad
také mén¢ srozumitelny a také se mize zdat, Ze nadbytecny. Antropologie, jak vime,
je velmi, obecné védou o ¢lovéku a vznikla jako disciplina zkoumajici ¢lovéka jako
biologickou bytost. Tzv. fyzick4 antropologie tedy zkouma biologickou rozmanitost
¢lovéka. V nasem piipad¢ hovoiime o kulturni a socidlni antropologii, kterd zkouma

¢loveka, velice zjednodusené, jako bytost odliSujici se a vydélujici z ptirodniho
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prostredi diky svym jedine¢nym schopnostem jako bytost myslici — homo sapiens
sapiens.

Antropologicky ptistup k filosofii vychovy se vlastné kryje s filosofickou antropologii,
jejiz zaklady polozil Immanuel Kant otazkami: ,,Co mohu poznat?*, ,,V co mohu
doufat?*. Tyto otazky po mravnosti a vife podridil poté jediné otazce: ,,Co je Clovek?*
»Filosofickd antropologie vznikd tam a tehdy, kde ¢lovék sam sebe chape jako
vychodisko svéta, méfitko jeho fadu, jeho hodnot, narokuje si svét sdm pro sebe nebo
konstituuje vlastni svét (svét mravni, svét hodnot, svét hry, svét techniky, svét prace).«
(Pelcova, 2000, s. 17 - 18)

Na zaklad¢ uvedené citace lze potom vyvodit, ze antropologicky piistup k filosofii
vychovy neznamend nic jiné¢ho, nez ze osvétluje jakymi vlastnostmi, schopnostmi a
prostfedky se ¢lovék dostava k odpovédim na zminéné Kantovy otazky. Ale také jak
zminéné odpovedi implikuje do svého individualniho a socialniho byti.

Zde nelze nezminit pojem kultura, ktery je v neobecnéj$im slova smyslu schopnosti
¢loveéka osvojovat si svilj vnéjsi i vnitini svét, tim, Ze jej poznava, definuje, piitazuje
mu vyznamy, zfizuje pravidla a fad, koncipuje hodnoty a vyvozuje z nich normy, také
tim, ze fyzicky na ptirodni prostiedi plsobi a ziskava z né¢ho nutné hmotné prostiedky.
Cinnost &lovéka je tedy ze samé podstaty Ginnosti kulturni. Za souéast tohoto

osvojovani svéta je nutné povazovat také edukaci.

Mytus v lidském poznani

K mytu se dnesni lidé stavi jako k né€emu, co je vymyslené, nepravdive, fantastické.
Pojem mytus vSak mél plvodné zcela jiny vyznam. V fectiné znamena ,,slovo®,
nicméngé je protipolem pojmu ,,l0gos*, ktery je rovnéz prekladan jako ,,slovo*. Sloveso
odvozené z tohoto substantiva je mytologein a znamena tolik co ,li¢it pravdivé
skutecnosti* Mytus je tedy vylieni né¢eho pravdivého, zdvazného, skutecného; pojem
,»l0gos*, z néhoz je odvozen nas vyraz ,,logika, se vztahuje vice na néco mysleného.
Pojem mytus tedy piivodné neoznacoval néjaky kouzelny ptibéh, ale byl vyhrazen
zcela uritému vypravéni, které mélo charakter posvatnosti. Nikoli mytus vytvafi
bohy, ale bohové vytvareji mytus, zjevuji se a promlouvaji jeho prostiednictvim.

(Dethlefsen, 2006, s. 18 - 19)
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K pochopeni mytu jako eduka¢niho nastroje je nutné¢ odhlédnut od nasi zkusenosti a
uvédomit si, ze myticky ¢lovék zil v dobé, kdy nemél pfili§ mnoho nastroji k tomu,
aby ,,védecky* uchopil svét a své byti v ném. Mytus byl prostfedkem k poznani psyché,
tedy duSe nebo modern¢ feCeno psychiky.

Svét je jazykem, fec¢i neviditelného bozstvi. A jestlize se clovek citi osloven, snazi se
porozumét, pochopit — a pak odpovédét. Pripadad si odpovédny. Zodpovédnost ma
¢lovek pouze tehdy, kdyz se citi osloven, a tudiz ma pocit, Ze je na ného kladen narok.
(Dethlefsen, 2006, s. 20)

K posilovani zivota v mytu slouzily ritudly. Takovym ritudlem byly i fecké tragédie,
které neznamenaly pro tehdejsiho ¢lovéka nic ménég, nez pouceni, ujisténi neustalym
opakovanim. Tragédie se nehrdly jako dneSni divadla, kde konec je pro divdka
nezndmy. Na tragédie se chodilo ujistit se, Ze proti osudu ¢lovek nic neudéld, ze k
zivotu patii utrpeni, které je na nds uvaleno s jistym zamérem.

Mytus tedy daval lidem odpovédi na otdzku ,,Co je Cloveék?“ Zaroven vsak je
zpusobem, ktery klade otazky a nuti clovéka k popisu, a jak uvadi Sokol, slovni popis
umoznuje diskusi, otazky a kritiku. Kazdé slovni tvrzeni pfimo vybizi, zeptat se proc.
Pokud se pohybujeme v popisném jazyce a v fe€i, pohybujeme se i v oblasti rozumu:
pravidla rozumu se prosazuji fe¢i. Lidé se tak uci krok za krokem nachézet, vymyslet,
zkousSet. Vedeni ve spolecnosti proto pomalu od starSich a urozenych ptebiraji lidé
tvofivi, vynalézavi, podnikavi, ptipadné vzdélani. (Sokol, 2007, s. 65) Od mytu se tak
Cloveék postupné odklani. Mytus, jako zdroj nepochybnych jistot a spolecenskeé
soudrzZnosti postupné mizi.

Clovek zistal na svété sam, jen se svym rozumem a slovem (Sokol, 2007, s. 65).

Vyvoj antropologické filosofie v podstaté mirn€ kopiruje historicky vyvoj lidstva.

Toto téma si blize nastinime v nasledujici kapitole.
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Ch

Co je to antropologie?

Kontrolni otazky a ukoly pro samostudium

Jakou ma souvislost filosofie, filosofie vychovy a antropologie?

Co je podstatou antropologického ptistupu k ¢loveku?

M W

Na zéklad¢ ¢eho lze rozlisit rizna antropologicka paradigmata?

)

DETHLEFSEN, T. Oidipus a hadanka Zivota. Praha: Knizni klub, 2006.
HRBEK, M. ,,Smrt Boha* v Nietzschove filosofii. Praha: Academia, 1996.
KASAL, J., SPRACHALOVA, L. Filosofie Zivota a vile jako vyznamny &initel
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Archetypy vychovy

{n
© K zapamatovani

o Paideia

o Educatio

o Archetyp

o Teologie

o Zoon logon echon, zoon politikon
. Homo mensura

o Homo historicus

o Homo faber

o Homo educans a educandus

6.1 Archetyp a vychova (L. Sprdachalovd)

Pojmem archetyp rozumime jakysi praobraz ¢i pratyp. Archetyp vychovy je tedy
nécim, co miZzeme oznacit za ,,predobraz* vychovy. Spravné tusime, ze se nejedna o
jeden vzor vychovného ptisobeni, proto hovoiime v ¢isle mnozném. Jak jsme avizovali
Vv kapitole predchozi, téma archetypi vychovy je siln€ spjato s antropologickou

filosofii.

a) Antika a fecka tradice:

Jak rozum postupné opousti svét mytu, tak zaroven vstupuje do svéta filosofie. Presné;ji
svét filosofie tvofi. ,,Mytickou vdé€nost nahradil udiv, mytus nahradila filosofie.*
(Pelcova, 2000, s. 41)

Filosofie je zrozena z udivu (thauma). Filosofii dali jeji jméno a pfedmét zkoumani —

tedy jednotu svéta a rozumu — Rekové. Ji také ziskava logos dalsi vyznam — logos —
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slovo — je otazkou po logein, po ,,zékladu zalozeného®, otazkou po samotné pravdé
véci, po tom co trva v proméiujici se zkusenosti. Otazka po povaze byti jsouciho byla
otazkou po podstaté ¢loveka. Metafyzické mysleni se pokousi odhalit zakladni kamen,
na némz spociva byti jsouciho a definovat ho. Vytvaii tak ontologii ¢lovéka neboli

prvni antropologické paradigma.

o Platon a paideia: dle Platona se vychovou ,,nerozumi uschopnovani ¢lovéka
pro béznou zivotni danost charakterizovanou pfipoutanosti k obstaravkdm obvyklého
denniho Zivotabéhu. Vychova neni Cinéni lidi zdatnymi v ramci této vSednosti, ktera

je v jeskynnim mytu zpodobnéna patienim na hru stind. (Palous, 1991, s. 56);

o Aristotelés a zoon logon echon, zoon politikon: Zoon logon echon je bytosti,
ktera je ptirozen¢ uzptusobena naslouchat fadu svéta, jeho harmonii. Platon klade také
vychoveé ukol, aby ta za¢inala ve véku péti let tzv. musikou, tedy schopnosti naslouchat
harmonii kosmu (fysis i polis). Zoon politikon je druhym, znamé&j$im, Aristotelovym
vymezenim ¢lovéka jako bytosti spoledenské nebo politické. Clovek je ¢lovékem jen
ve spolecenstvi, v polis, Vv obci, kterd ma sviij nomos -zakon. Pro antického ¢lovéka
se zivot stal tkolem, Prostfedkem splnéni je vzdélani a vychova — paideia. Paideia je
pojmem, ktery ukazuje na pohyb uvnitt ¢loveka, obrat, metamorfézu lidstvi. Paideia
jako péce o dusi. Spolu s timto pojmem se objevuje pojem techné jako nazev pro
védomou aktivitu ¢lovéka. Techné neni jakakoliv ¢innost, ale mistrovstvi. Latinsky
pieklad feckého paideia jako humanitas a zon logon echon jako animal rationale je
dovrSenim antické myslenky, Ze clovék je bytosti nadanou schopnosti vnimat rad
svéta, tdzat se po pravdé a podstaté véci, které mu jsou pfistupné prostiednictvim
duchovniho nahledu, tedy rozumu. Clovék je navic bytosti schopnou transcendence
(zkusenosti presahu smyslové daného). (Pelcova, 2000, s. 48- 49) Etos feckého
vzdelavani, feckého pochopeni vyznamu vzdélani je obsazen v Platonové podobenstvi

o jeskyni. (Kratochvil, 1995, s. 28)

b) Kiestanstvi a educatio: vyuka a vychova ve jménu viry zaméfena na potirani

htisnosti, ,,V evropském prostoru se zac¢ind uplatiiovat kolem 5. st. a plisobi po cely
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sttedovek. Educatio vnima ¢loveka jako obraz bozi — imago Dei. Filozofické kofeny
tohoto archetypu nalezneme ve scholastice. Jedna se o stfedovekou filosofii, ktera
vznikla a rozvijela se na univerzitach v 11. — 15. st. Zaklad scholastiky a tim archetypu
educatio byl dan za Karla Velikého, kdy dochazi k nastaveni sticdovéké vyuky ve
form¢ septem artes liberales, tedy sedm svobodnych uméni, tvofenych dvéma stupni:
nizsim, nazvanym trivium, obsahujici predméty gramatika, rétorika, logika, a vyssim,
pojmenovanym quadrivium, obsahujici pfedméty aritmetika, geometrie, astronomie a
hudba.* (Skarupska, 2016). Dale mizeme pokracovat, ze ,,vychova ke kiestanstvi, k
nasledovani Krista, je vychovou k Bohu a soucasné 1 vychovou k pravému lidstvi. V
pojmech, které pouziva apostol Pavel, jde o opusténi ,,starého ¢lovéka™ a vpodobeni
se do Krista, ,,Druhého Adama®, pfijeti ,,nového ¢lovéka*“. (Kratochvil, 1995, s. 113)
V zésad¢ lze ftici, ze zidovsko-kifestasnky piistup k ¢lovéku je dalsim krokem v
emancipaci ¢lovéka. Dnesni ¢loveék, ktery vladne mohutnymi poznatky neustale se
rozvijejicich védnich oborti, miize obraz Bozi, vpodobeni se do Krista, t¢lo jako chram
boziho ducha, chapat jako metafory, kterymi se tehdejsi ¢loveék snazi vyjadrit

jedine¢nost a vyjimecnost ¢lovéka oproti ostatnimu zivotu zde na Zemi.

C) Komensky a emandatio rerum humanarum: ,,vzdélany ¢loveék neni poslednim

cilem, je prosttfedkem k naplnéni celkového smyslu d&jin veskerenstva® (Palous, 1991,
S. 73);

d) 19. stoleti a revoluce: ,,v tomto smyslu nelze uz vlastn¢ viibec hovofit o paideia
¢i educatio: ¢lovek setrvava vzdy v sobé samém, ve svém ustaraném usilovani, ve své
uzavienosti, samoté, ustraSenosti o casné majetky a o svou existenci* (Palous, 1991,
s. 88). Kratky exkurz po riznych pojetich ¢lovéka v historickych etapach ukonceme
filosofem, ktery pfedznamenava modernitu — Friedrichem Nietzschem.

Jak uvadi Pelcova (2000, s. 114), Nietzsche destruoval metafyzické koncepty svéta a
¢lovéka. Proti jednoté, a rovnovaze animality a racionality nebo animalité zkrocené a
podiizené rozumu preferoval vladu téla, pudl, vaSni a instinktli. Navédzal na
protagorovské anthropos panton metron, ,.clovék je mirou véci® (homo mensura), a

vedle toho zdiraznil pojeti ¢lovéka jako bytosti chtéjici (ens volens). Dovrsil zasadni
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proménu v pojeti hodnot, pfehodnoceni v§ech hodnot. Problém hodnot vykrystalizoval

u Nietzscheho v trojim boji: proti tradicni moralce, ontologii a kiestanstvi.

Pokud hovotime tedy o archetypech vychovy, uvazujeme vzdy v rdmci urcitého

¢asového obdobi a geografického prostoru.

{':' Kontrolni otazky a ikoly pro samostudium

1. Definujte z hlediska ¢asu vyvojova obdobi vychovy — archetypy.

2. Vyhledejte vice informaci k archetypu Komenského — pouzit mizete
jmenovanou literaturu.

3. Zjistéte si vice o Platonové Podobenstvi o jeskyni (dilo Ustava).

4. Aplikujte podobenstvi o jeskyni na konkrétni situaci v rdmci vychovného
procesul.

5. Jsou nékteré charakteristiky zminénych archetypi dnes stale ve vychové

aktualni?

@

KRATOCHVIL, Z. Vychova, ziejmost, védomi. Praha: Herrmann a synové, 1995.
PALOUS, R. Cas vychovy. Praha: SPN, 1991.

PELCOVA, N. Vzorce lidstvi. Filosofie o ¢loveku a vychové. Praha: Karolinum,
2000.
PLATON. Ustava. Praha: OIKOYMENH, 2005.

SKARUPSKA, H. Filosofie vychovy. Praha: Hnuti R, 2016.

Literatura

)e Univerzita Hradec Kralové
Pedagogicka fakulta 30



Doporucena literatura:

PELIKAN, J. Vychova jako teoreticky problém. Ostrava: Amosium, 1995.
PRUCHA, J., MARES, J., WALTEROVA, E. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal,
2009.

SKARUPSKA, H. Pedagogickd antropologie. Olomouc, VUP, 2013.

SOKOL, J. Filozoficka antropologie. Praha: Portal, 2008.

SOUKUP, M. Kultura. Biokulturologickd perspektiva. Cerveny Kostelec: Mervart,
2011.

STROUHAL, M. Teorie vychovy. Praha: Grada, 2013.

ZICHA, Z. Vybrané otdzky filozofie vychovy. Praha: PdF UK, 2014.

)e Univerzita Hradec Kralové
Pedagogicka fakulta 31



7 Pred dobou moderni: Harmonia — pedagogika jakoZto

umeéni

{ © K zapamatovani

° Harmonia

° Moderni doba

° Zména

o Komensky
o Kultura

o Pansofia

7.1 Snaha o harmonii (J. Habl)

Tuseni pred-zjednané harmonie mezi povahou ptirody a povahou ¢lovéka (naturou a
naturou) provazi lidstvo odnepaméti. At uz se jedna o pisemnosti antické, nebo 1 starsi
mytopoetické zdroje, setkdvame se znovu a znovu s myslenkou, Ze poslanim ¢loveka
je usili o harmonii s veSkerenstvem — fyzickym i1 metafyzickym. Nedostatek nebo
poruseni harmonie je univerzalni zkuSenosti ¢loveéka. Lidé Casto jednaji proti své
vlastni pfirozenosti i proti pfirozenosti ptirody — ublizuji sami sobé&, ublizuji druhym,
ublizuji ptirodé€. Riizné kultury disponuji riznymi etiologickymi vysvétlenimi tohoto
disharmonického stavu, ale shoduji se, Ze je tfeba ztracenou (rajskou) harmonii jednak
hledat a jednak o ni usilovat. Toto usili byva ve vychovném pojmoslovi nazyvano
uménim. V ¢em toto uméni spocivalo? Pro explikaci této otizky ndm poslouzi
pedagogika Jana Amose Komenského. Komensky patii k poslednim velkym

architektim pedagogické harmonizace pied nastupem moderniho paradigmatu. Jeho
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projekt ,ndpravy véci lidskych® je pro ucel tohoto exkurzu vice nez piihodny,
ponévadz svym metafyzickym zakotvenim perfektné demonstruje kontrast mezi pre-
moderni a moderni pedagogikou. Navic z hlediska historického Komensky stoji presné

na pomezi epoch, které nas zajimaji.

Vynikajici ukazkou, jak blizko i daleko mél Komensky k svétu modernimu, je
vysledek jeho proslulého setkdni s René¢ Descartem, otcem moderniho zplsobu
mysleni. Z Komenského autobiografickych zapisklti vime, ze se s Descartem setkal
roku 1642 na své cesté z Anglie. Komensky byl v té dob¢ jiz vyznamnou osobnosti
evropského formatu. Rovnéz jeho mladsi kolega byl zndm mezi ucenci predevsim pro
své prevratné rozpravy o védecké metodé, ktera by méla jednou pro vzdy poskytnout
badatellim neochvéjnou jistotu poznani. KdyZ se po ¢tyrhodinovém rozhovoru rozesli,
bylo to sice v ptatelském duchu, ale v zdsadnim nesouhlasu. Jejich spor symbolizuje i
vystihuje podstatu rozdilu mezi pre-modernim a modernim myslenim. ,,U mne jen
¢ast, ¢eho u tebe celek®, vzpomina Komensky na Descartova slova, kterymi pry

uzaviel epistemologickou rozpravu o vérohodnych zdrojich poznani.

\\

Na rozhovor s Descartem vzpomina Komensky ve své apologetické autobiografii,

Poznamka

kterou napsal na sklonku zivota. Pro vice detailii viz Molnar, A., Rejchrtovd, N. J. A.

Komensky o sobé, Odeon: Praha, 1987, s. 155-156.

Descartova metodicka pochybnost byla pro Komenského nemyslitelna. Distancovala
Clovéka od svéta jako nedélitelného celku a redukovala lidské poznani pouze na
rozum. Pro¢ takovy redukcionismus, kdyZ jsou ¢lovéku dany 1 dalsi zdroje poznani,
polemizuje Komensky. Konkrétn€ jmenuje tfi ,.knihy*, v kterych ¢loveék smi €ist, aby
se dozvedél vse potiebné k dobrému zivotu: kosmos (svét), mikrokosmos (¢lovek) a
zjeveni (Pismo). Kazd4 kniha vypravi o tomtéz po svém, vzijemné se dopliuji.
Zasadni je zde idea celistvé harmonie, kterou Komensky nechédpe jako nahodily

ptfidavek k povaze jsoucna, ale jako ,.transcendentalni atribut, bez n€hoZ nic jsouciho
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nemuze byt (Palous, 1992, s. 24). Za ptedpokladu, Ze cely vesmir je harmonickym
celkem spocivajicim na jednotnych principech, pak véci, které nelze poznat piimo
(rozumem ¢i indukci), mohou byt odvozeny z jinych zdroji. Coz je piesné to, co
Komensky ¢ini jak ve své vSevychové (pampaedii), tak ve své vSemoudrosti
(pansofii). Uvadi paralelni zdroje do vzajemné souvislosti, harmonizuje svét(y).
Nalezne-li v jednom svéte (ptirod€) edukativni ¢i emendaéni (napravitelsky) potencial,
modo analogico (cestou analogie) z néj vytézi maximum pro svét lidsky. Nebot ,.co je
v prirodé napsano velkymi pismeny, je zapsano v Clovéku malymi®, parafrazuji
Komenského Darling a Nordembo (2003, s. 291).

Jak se tyto kosmologické predpoklady promitaji do vlastni pedagogiky? Jiz v Givodni

casti Velké didaktiky vyslovuje zdsadni tezi, Ze ,,vSe, co jest, jest k néCemu®.

A\

Celé znéni dotceného citatu zni takto: , Rozumime také slovem prirozenosti

Poznamka

vSeobecnou prozretelnost Bozi cili proud bozské dobroty, kterd neustava konati pri
vSech vSecko, totiz pri jednom kazdém stvoreni to, k cemu je urcila. Nebot znamkou
bozské moudrosti bylo, zZe nic necinila nadarmo, tj., ani bez néjakého cile, ani bez
prostiredkiv, urcenych k dosazeni onoho cile. Cokoliv tedy jest, jest k nécemu, a aby
to tam mohlo dospéti, opatieno jest jistymi potrebnymi ustroji a pomiickami, by
dokonce i jakymsi pudem, aby nic nebylo vedeno k svému cili proti své vuli a s
odporem, nybrz spise lehce a prijemné s popudem samé prirozenosti. “ Komensky, J.

A. Didaktika velkd, Praha 1905, s. 51-52.

{':' Kontrolni otazky a ukoly pro samostudium

1. Popiste pedagogiku jako uméni — v ¢em spociva jeji umélecky charakter?
2. Z jakého diivodu se Komensky a Descartes ve svych myslenkach rozchazeli?
3. Vysvétlete pojmy vSevychova a v§emoudrost dle Komenského.
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8 Pfred dobou moderni: Rozvinuti Komenského

perspektivy

{n
°© K zapamatovani

° Moderni doba

o Komensky

o Sub specie educationis

o Samosvojnost

o Didakticka metoda

o Apriorni povaha pfirozenosti

Coby filozof nahlizi Komensky pfirozené jsoucno ,,sub specie educationis (srov.
Patocka, 1998, s. 133), aby v jeho povaze objevil vychovny potencial. Jinymi slovy —
prirozeny svét neni ndhodny vyskyt véci ¢i sled udalosti, které se bezesmysiné¢
odehravaji a uplyvaji odnikud nikam, nybrz G€elnym pobytem existenci povolanych
ke smyslu. VSe, co jest, je, ,,aby“, jak vyklada Palous (1991). Vse je za n&jakym
ucelem, pro néco, k nécemu. Kazda véc, kazdé jsoucno je charakteristické svou
teleologickou povahou. M4 cil lezici mimo sebe, ptekracuje samo sebe, existuje, tedy
vy-stupuje ze sebe, nebot’ tak bylo zamysleno a stvofeno. Re¢eno Komenského

pojmoslovim, nic neni ,,samosvojné®, tedy existujici samo pro sebe.

A\

O samosvojnosti Komensky mluvi casto. Viz napr. Komenského rany spis Centrum

Poznamka

securitatis (Hlubina bezpecnosti).
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A pravé v tomto bozském vkladu spociva pedagogické nadani ptirozeného svéta.
Zrozenim ¢lovek vstupuje do skoly svéta, ktery ze své prirozené podstaty vychovava
Cloveéka k pravé podstaté lidskosti. Piiroda sama skyta didakticky material, jen je
potieba piirozeny svét pozorn¢ sledovat. Tak napiiklad si Komensky v jednom ze
svych fundamentd v§ima4, Ze pfiroda ,,ne€ini skokd, ale kraci ku piedu postupné®, coz

demonstruje na piikladu ristu ptacat.

Jedna se o fundament ¢. VII v Didaktice velké, ze kterého cituji veskeré ndasledujici

uryvky. Viz Komensky, J. A. Didaktika velka, Praha 1905, s. 155-157.

Poznamka

Kdyz se ptacek narodi, ,,neporu¢i mu stary ptak hned létati a hledati pastvy®, fika
Komensky a pokracuje: ,,A kdyz se opefi, nezene ho hned zase z hnizda, aby létalo,
nybrz cvi¢i je znendhla, nejprve v samém hnizd¢ roztahovati kiidla, potom nad
hnizdem pozdvihovati a jimi pohybovati, pak mimo hnizdo, avSak pfece na blizku
zkouseti let, pak s vétve na vétev, potom se stromu na strom, s hory na horu pteletovati;
a tak se stava, ze kone¢né je bezpecné svéti Sirému vzduchu.“ Z ¢ehoz Komensky
analogicky vyvozuje nasledujici didaktické zakonitosti:

l. Souhrn vS§eho uceni budiz rozde€len ptesné na tfidy, aby to, co je napted, vSude
razilo cestu a rozzehalo pochodné tomu, co jest za tim.

1. Cas budiz rozdélen peglivé, aby kazdému roku, mésici, dni a hodiné ptipadl
jeho vlastni ukol.

I1l.  Toto rozméfeni Casu i prace budiz zachovavano piesné, a nic nebudiz

vynechdvano, nic prevraceno.

Podobné¢ dedukuje Komensky mnozstvi dalSich principti, pficemz spolecnym motivem
je vzdy harmonicky soulad didaktické metody s apriorni povahou pfirozenosti svéta.
Zde dle Komenského spociva hlavni nefest tehdejSich Skol: nedavaji se vést
pfirozenosti svéta a véci samych, namisto toho jsou nepfirozenou ,,mucirnou hochii*

(Didaktika velka: X, 7).
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Clovék vsak nutn& potfebuje vzd&lani, které by harmonizovalo jeho pfirozenost s
ptirozenosti svéta. Z celého tvorstva je totiz ¢lovek jedinou bytosti, kterd je schopna
sama ze sebe ud€lat konecny cil své existence, ucinit se “homo mensura®, ¢ili
»samosvojnym*, coz na rozdil od antiky ¢i moderny neni vniméno jako pozitivum, ale
jako jadro lidské tragédie, ve kterém Komensky spatfuje pfi¢inu vSech lidskych

“zmétenosti®, ,,motanin* a ,,jinudosti*.

\\

Pojmoslovi, které Komensky ve svych dilech nejednou opakuje. Pro nejranéjsi zminky

Poznamka

viz napr. Komensky, J. A. Hlubina bezpecnosti, Praha 1927.

Jak si Komensky tuto specificky lidskou tendenci vysvétluje? Hned v Provolani, tj. v
uvodu své Velké Didaktiky, pomérné obsirn¢ vyklada stav i pficiny lidského
problému, na ktery hodla nasledné svou didaktikou odpoveédét. Vychazi z tradicni
biblické narace, kde je ¢lovek predstaven jako ,,Imago Dei®, tedy jako bytost stvofena
pro bytostny vztah s Bohem. ,,Hle, ¢lovék tedy neni v sobé samém v pravde ni¢im
jinym nez harmonii!®, konstatuje Komensky (Didaktika velka: V, 17). AvSak
dasledkem archetypalniho padu lidstvi, zpisobenym lidskou touhou po bohorovnosti,
Clovek ztratil tzv. ,,nexus hypostaticus®, tedy hluboky osobni vztah se svym
Stvotitelem. Co by bohorovny se ¢lovek uzaviel, ¢i ,,zakiivil* do sebe, ¢imz se odcizil
své pfirozené¢ pre-ordinované instanci umoznujici tolik dulezitou transcedenci.
Disledkem tohoto pokfiveni neni schopen naplnit své bytostné lidské poslani. Ale
lidstvi neni nadobro ztraceno, pokracuje Komensky: ,,Proto jako o hodinach nebo
hudebnim nastroji, jejz vytvofily ruce zkuSené¢ho umélce, jsou-li pokazeny a
rozladény, nefikame hned, Ze jiz nejsou k potiebé ..., tak 1 o Cloveku, tfeba je pokazen
padem hftichu, je stanoviti, ze bozskou moci mize jistymi prostiedky byti uveden

znovu v souzvuk® (Didaktika velka: V, 17).

Coby samosvojny ¢loveék rusivé vyéniva z fadu stvoreni ¢i panharmonie veskerenstva

(jak by ftekl ,,pozdni“ Komensky), nebot samosvojnost je pro celé tvorstvo
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nepiirozena, nepiivodni a ne-fadna. Nejenze odtrhuje ¢lovéka od Boha, z néhoz plyne
veskeré ,,dychani i zivot sam®, ale téZ odd¢luje lidi od lidi, ponévadz ,,plisobi, aby
Cloveék samého sebe za cil stavél, to jest samého sebe miloval, samému sobé ptal, o
samého sebe se staral“ (srov. Kozmin, Kozminova, 2007).

Za povsimnuti stoji, jak realisticky a komplexn¢ je zde vystizena dis-harmonicka
povaha lidstvi: Komensky vi, Ze ¢loveék je nadan jak pozitivnim, tak negativnim
potencialem. Lidskost lidi neni v poradku, ale neni ani docela ztracena. Lidska
podstata neni piedem dana tak, jako je napi. déna Zzizale jeji ZiZalovitost nebo
trojuhelniku jeho trojuhelnikovitost. Trojuhelnik se svou trojuhelnikovitosti nemuze
nic udélat, nemlze se stat trojuhelnikovitéj§im nebo se naopak zvrhnout v cosi
netrojuhelnikovitého. Avsak &lovék ano. Clovék je schopen lidskosti i nelidskosti.
Kazdy lidsky potencial, kazdy poznatek ¢i dovednost (tfeba i1 Skolsky nabyté) mohou
mit jak pozitivni, tak negativni aktualizaci. Mohou byt pouzity k dobrému, ale i ke
zlému. Dokonce ¢im vétsi potencial, tim vEétsi nebezpeci, nebot’ ,,corruptio optimi

pessima‘.

\\

., Nejhorsi jest, kdyz se pokazi nejlepsi. *

Poznamka

Proto je dle Komenského tfeba ,,dilny lidskosti®, Skoly ¢i vychovy, jejimz prvoradym
ukolem bude kultivace negativnich sklond lidského potencialu. Slovy Komenského
spociva veskera vychova v pfekondvani ,,samosvojné* tendence, tj. ve vy-vadéni (e-
ducatio) z hiisné sobé&stiednosti ¢i uzavienosti. Komensky objasfiuje smysl svého
pedagogického projektu v pozdnim vSendpravném dile, kde tika, ze vzdélani je

zadouci proto ,,aby zadny Clov€k neupadal v neclovéka* (Pampaedia: II, §).

Takto pojatd pedagogika jiz ze své podstaty implikuje ascendenci lidskosti ¢ili
vzestupny pohyb, coz je pohyb velmi zadouci, nebot’ uvadi ¢loveéka do kyzeného
transcendentniho vztahu. V praxi znamena toto vztahovani, Ze se clovék uci jednat,

rozhodovat a zodpovidat nejen s ohledem na sebe samotného. Je veden k rozpoznani,
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ze v fadu byti je podfizen instanci, kterd ho bytostné piesahuje. Zde lze téZ spatfovat
zaklad Komenského tolik cenéného univerzalismu ¢i holismu s velmi vyznamnymi
socidlné-etickymi duasledky (srov. Patocka, 2003). Kultivaci ¢i napravu lidskosti
Komensky totiz nezamysli pouze ve smyslu individualnim, ale celostnim, globalnim,
jak naznacuje ptredpona pan, kterou ve vrcholném stadiu svého dila prediazuje
kazdému lidskému usili. Harmonické vztahovani (smifeni, eiréné) k instanci posledni
implikuje harmonické vztahy k druhym lidem, a tim 1 k celému tvorstvu. Komenskému
nelezi na srdci pouhd dil¢i jsoucna, ale celé byti. V jeho Skole tedy neptijde jen o
zlid$téni individua, ale o ,,népravu véci lidskych®, ponévadz Komensky vi, ze blaho
jedince nemiize byt dosazeno bez blaha celku, jak naznacuje jeho slavny vyrok:

,» V8ichni na jednom jevisti velikého svéta stojime, a cokoliv se tu kona, vSech se tyce.*

\\

Jedna se o parafrazi z Unum necessarium: ,, Vsichni sedime ve velkém divadle sveta:

Poznamka

cokoli se zde déje, dotyka se vsech. * C’esk)} preklad prevzat z Molnar, A., Rejchrtovd,
N. 1987, s. 294. Pro vice podrobnosti k otazce Komenského pedagogiky viz Habl, J.
Lekce z lidskosti v Zivoté a dile J. A. Komenského. Navrat: Praha 201 1.

Je evidentni, Zze Komenského vychovné-vzdélavaci systém v zddném piipadé nesnese
ptivlastek ,,védecky*. Piestoze se v Komenského dob¢ jiz hovotilo o ,,védach®,
Komensky sdm nazyva svou pedagogiku tradicnim ars, tj. uménim, nikoli vSak v
primarné estetickém slova smyslu. Z vySe zminéného je patrné, Ze se jednd o
specifickou dovednost nakladat s vécmi v souladu s jejich pfirozenou povahou,
nekfivit je, ne€init ,,nasili jejich podstaté, ale naopak dovolit vécem, aby ze své
podstaty promlouvaly k podstaté cloveka, a tim utvarely jeho lidstvi. Odtud
Komenského slavné motto, kterym uvadi ,,uméni vSech uméni* neboli pedagogiku:

Omnia sponte fluant, absit violentia rebus.
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A\

“Necht vse plyne prirozenée a bez nasilného pusobeni. *“ Toto motto je napsdano na prvni

Poznamka

strane Komenského spisu Opera Didactica Omnia. Viz také Didaktika analyticka,

Praha 1946, s. 42.

{':' Kontrolni otazky a ikoly pro samostudium

1. Vysvétlete, co minil Komenska pojmem ,,necloveék®.
2. Vysvétlete pojem ,,ascendence lidskosti®.
3. Zamyslete se nad vyrokem: ,,VSichni sedime ve velkém divadle svéta: cokoli

se zde d¢je, dotyka se vSech.”“ A vymyslete jeho konkrétni aplikaci v praxi v ramci
vychovného procesu. Své myslenky zaznamenejte a v ramci pfedmétu porovnejte se

spoluzaky.
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Krize vychovy

{n
© K zapamatovani

o Metanarace

o Antropologie

o Filo-sofia

o Edukace (vychova, vzdélavani)

o Modernita (pre-, post-)

o Harmonia

o Scientia

o Racionalismus
o Autonomie

o Samosvojnost
. Didaktika

° Ars

9.1 Vychova a krize - reflexe soucasnosti (J. Habl)

Zamérem tohoto studijné-podptirného textu bylo predlozit material, ktery ma pomoci
rozumét soucasné vychové a vzdélavani v jejich historické-filosofickych
souvislostech. Je zfejmé, Ze hodnotit pedagogiku — jakoz 1 jakykoliv jiny fenomén — v
takovych souvislostech je zélezitost notoricky ambivalentni. Kterd pedagogika je
dobra, a ktera Spatna, nebo alespon lepsi ¢i hors§i? Ta pre-moderni, moderni ¢i
soucasna? Zda se, ze zalezi na predporozuméni a ocekavani tazatele. Pokud
neocekdvame vic nez vybavu ke konkurenceschopnosti, pak bychom mohli byt se
soucasnou pedagogikou spokojeni. Pedagogika a Skola by za ptiznivych podminek

mohla takovouto produkci zajistit relativné dobfe. Ma schopnost produkovat jedince
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vyzbrojené mnozstvim ur¢itych védomosti, dovednosti, praktickych kompetenci i
zazitkovych zkuSenosti, které tomuto cili odpovidaji, jejich Groven je vSak zavisla na
ekonomickych zdrojich. Pokud bychom ovSem od pedagogiky ocekavali vedeni k
lidskosti, k ctnosti, ke kultivaci duchovnich slozek osobnosti, pak budeme zklamani.
Postmodernita nezna instanci, ktera by legitimizovala takové cile. VSe, co se ve
Skolach délo béhem poslednich nékolika stoleti, davalo smysl bud’ na pozadi vé¢nosti,
nebo pokroku. Pokud modernita skoncovala s prvnim, postmodernita dala sbohem
druhému. Doba premoderni ctila Boha, moderni rozum, postmoderna necti nic (srov.
Bauman 2004, s. 157). Respektive — cti v prvni fad¢ individualni sebe-prosazeni.
Pedagogika, ktera této poptavce vyhovi, se stava uzitkovym a ekonomizovanym

zbozim. Nékdo to vnima a vita jako pokrok, jiny jako krizi.

A\

Srov. Belohradsky, V. Je vzdeélani na cesté stat se zbozim? (Pravo, 1.9.2003). Dostupné
z <http://heol.loar.sweb.cz/Vzdelani.html> [pristup 2012-11-19].

Poznamka

Na zéavér nékolik slov ze zmitlované vyzvy nasich vysokoskolskych pedagogt, védcl
a umélcti:

Nedostatecna vzdélanost a maly vSeobecny rozhled vede k degradaci populace na
nemyslici dav spotiebiteld v§eho moZného i nemoZzného, vytvaii Zivnou pidu pro
nejriznéjsi podvodniky, extremisty, je zdrojem ignorance a agresivity vici lidem i

pfirodé.

@

ukol: subjektivni mapa vnimani krize vychovy

Kontrolni otazky a ukoly pro samostudium
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1. V ramci této kapitoly studenti utvoii dvojice. Ve dvojicich provedou
brainstorming na téma ,,Krize vychovy*. Nasledné se pokusi zaznamenané napady a
vyrazy rozClenit do skupin, popf. podskupin. Dale hledaji souvislosti téchto
tematickych skupin mezi sebou. Vysledkem bude vizualizovana systematizovana

subjektivni mapa vnimani krize vychovy.

2. Dvojice se taktéz kriticky zamysli nad moznymi feSenimi dil€ich aspekti této

krize.
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10 Modernita: Scientia — pedagogika jako nastroj védy

{n
© K zapamatovani

. Kosmologickd premisa
. Descartes
. Bacon

o Objektivita
o Subjektivita
. Dogma

o Moderni pedagog

10.1 Vstup védy do vzdélavaciho procesu (J. Habl)

Modernimu uchu zni Komenského syntéza kosmologickych premis, antropologickych
maxim a didaktickych dedukci jako ¢ird alchymie, ktera toho s moderni védou nema
mnoho spole¢ného. Kdyz se rodil moderni ptibéh, sloganem osvicenct bylo sapere
aude, tedy clovéce, ,,daveéiuj svému rozumu!* Slo o reakci vici stredoveéké tradici
spoléhani na vnéjsi autority — viz Komenského Pismo, Stvoritel apod. Osvicenstvi
chédpalo samo sebe jako vék dospivani humanity, jako velky dé&jinny okamzik, kdy
lidstvo kone¢né sebralo odvahu k osvobozeni se ze spar spekulace a nevédomosti,
pfiemZ nastrojem emancipace se stalo nové objevené lidské ratio, pomoci které¢ho
¢lovek doufal ,,odhalit, popsat a vysvétlit veSkery ptirozeny tad veci®, (Wright 2004,
s. 1). Z pocatku vSe vypadalo velmi nadéjné. Vybaveni Descartovymi a Baconovymi
metodickymi pokyny, odhaluji prvni badatelé nesmirné mnozstvi novych fakti, jevl
¢i zakonitosti ohledné naseho pfirozené¢ho svéta. Poznatky se kumuluji a kumuluji,
vznika potfeba je utfidit, zpfehlednit, pojmenovat, zaznamenat, verifikovat,

interpretovat, vymezit apod. Objevuji se prvni ,,logie* neboli védy v modernim slova
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smyslu. Zoologie, geologie, filologie, etnologie, psychologie a nespocet dalsich.
Kazda védni disciplina disponuje vlastni terminologii a vnitini strukturou, vlastnim
specifickym piredmétem badani a vlastnim souborem badatelskych prostiedkl (nejen
experimentem). At uz se jednalo o védy pfirodni nebo humanitni, spolecnym

jmenovatelem bylo né€kolik zakladnich znakd:

a) Diiraz na objektivitu. Pravé v diisledku badatelskych pokynta prvnich metodikt
veédy jako R. Descartes nebo F. Bacon stalo se imperativem védy usili o objektivni
poznani. Pravdivost nesmi byt ur€ovana autoritou, tj. moci, at’ uz redni, cirkevni nebo
jakékoli jiné. Objektivni poznani skutecnosti pochopitelné vyzaduje distanci od
poznavaného. Ma-li badatel poznat, jak se véci skute¢né maji, tj. an sich, jak fikaval
Immanuel Kant, subjektivni pocity, potfeby ¢i zajmy jednak nemaji a jednak nesmi
mit vliv na predmét badani. V raném obdobi modernity byla tato noeticka distance
vnimana neproblematicky. Badatel kartezianského typu jednoduse predpoklada, ze pti
svém zkoumani dokaze zajistit neutralitu, tj. aby ani on sam (res cognitas), ani zadny
jiny faktor neovliviioval poznavanou skuteénost (res extensa). Limity tohoto
ptedpokladu byly rozpoznany az v pozdnim stadiu modernity.

Pro tplnost je tieba zminit, Ze modernisté si byli védomi problému ne-spolehlivosti
smyslového poznani. Mluvil o tom jiz zminény R. Descartes, ale nejhlasitéji na tento
problém upozornil David Hume, ptedstavitel skeptického kiidla empirické filozofie.
Proti Humovi postavili tzv. logicti pozitivisté princip verifikace, ktery pozaduje, aby
kazdy pravdivostni vyrok byl v posledku testovan pravé smyslovou zkuSenosti. Tento
trend se na n&jaky Cas ve védeckych kruzich ujal (a stale ujima), ovsem ma opét své
badatelské hranice, ponévadZ redukuje veSkery moralni, esteticky ¢i religiozni diskurz
na urovenl emotivné-subjektivnich vypovédi, nemajicich Zadny kognitivni vztah k
redlnému svétu. A to proto, Ze na bazi smyslové neni nijak mozné verifikovat, zda
n¢jaka bytost je ,,dobrd®, zapad slunce ,,krasny* nebo pravda ,,svatd“. Navic princip
smyslové verifikace trpi tzv. auto-referencni inkoherenci, ponévadz jej samotny nelze

nijak smyslové ovéfit.
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b) Autonomie. Jak jiz napovidd etymologie pojmu auto-nomos (vlastni-zakon)
chape moderni myslitel sdm sebe, resp. vlastni rozum, vlastni pozorovani apod. jako
tu instanci, ktera rozhoduje o pravdivosti ¢i nepravdivosti jakékoli teze ¢i zakonitosti.
Jiz zadny knéz, kral ¢i feudal nebude rozhodovat o tom, co je pravda a co nikoliv.
Védec disponujici svétlem rozumu nepotiebuje tyto vnéjsi autority, umi na to pfijit
sdm s pomoci svych védeckych nastrojii. Osvicenecka revolta vici tradiénim autoritam
je pochopitelna. Scholasticka pokladnice moudrosti starych otcti byla sice v mnohém
krasna, filozoficky hluboka a podnétna, ale také plna omyli, bludi a pochybnych
po otcich zdédénych a léty provérenych doktrin, tim vice se vyostfoval spor s védcem,
ktery pomoci empirie a indukce objevoval zcela odlisny svét. Dobte to ilustruje
epizoda ze 17. stoleti, kterou pfipomina Franti§ek Drtina ve svém Uvodu do filosofie;
jisty jezuitsky provincial chtél presveédCit svého knéze o nékterych skutecnostech
vesmiru, a proto jej vybidl, aby se podival dalekohledem na slune¢ni skvrny. Na to
knéz odpovida: ,,K ¢emu to, synu milj? Dvakrat jsem Aristotela piecetl a nic takového
jsem tam nenasel. Skvrny ty neexistuji, nybrZ jsou jen chybou bud’ tvého zraku, nebo

tvych skel.“ (1914, s. 558)

Dlraz na autonomii lidského rozumu lze pozorovat i v dalSich oblastech
spolecenského Zivota. Ve Francii byl napiiklad 22. zati roku 1792 zruSen tradicni
kalendar a rok 1793 byl prohlasen za rok Jedna. Sedmidenni tyden byl prodlouZen na
deset dni. Pro¢? Protoze to byly pravé vnéjsi autority, které zavedly dosavadni fad véci
1 vnimani Casu. Letopocet se tradicné pocital od udalosti, kterd byla povazovana za
historicky nevyznamné;jsi, tj. od ptichodu JeziSe Krista. Rovnéz tydenni usporadani se
odvijelo od biblického vyroku ,,Sest dni bude§ pracovat a sedmy den odpocines*.
Osviceneckému clovéku vSak zadna autorita nebude diktovat, co ma nebo nema

dodrZovat. JakoZto autonomni si zafidi sviij Zivot po svém.
c) Optimismus. Povzbuzen tGspéchy na poli védnim, nabyva moderni myslitel

presvédceni jistoty pokroku na poli moralnim ¢i obecné lidském. Dobie to vyjadril

Stenley Grenz: ,,Moderni védec povazuje za axiomatické, ze to, co poznani zjisti, je
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vzdy dobré. Tento predpoklad interni dobroty poznani €inil osvicenecky pohled na
sveét optimistickym. Vedl k vite, ze pokrok je nevyhnutelny, ze véda nés spolu se silou
vzdélani nakonec zbavi v§i bezbrannosti vici piirode a také vesSkerého spolecenského

413

otroctvi (1997, s. 14). Jinymi slovy - ten, kdo ,,spravné* vi, bude téz ,,spravné* jednat.
Otazka spojeni mezi scientia a conscientia nebyla sama o sob¢& nijak nova, avSak
ptedpoklad, ze véda a vzdélani budou automatickym humaniza¢nim faktorem v
procesu zuslechtovani lidskosti, dostal svou doktrindlni podobu teprve v ramci
moderniho piibéhu (srov. Menck 2001). Moderni ¢lovék véril, ze pokrok lidstva
smérem k lepsim zitiklim je jisty a Ze je jen otazkou Casu, kdy diky nezadrzitelnému
rozmachu poznani budeme schopni ovladnout ptirodni svét, dokonce ,,porucit 1 vétru

a desti“, az nakonec dosdhneme kyzeného raje na zemi.

Optimistického ducha doby vynikajicim zptisobem vyjadiuji vznosna zvolani historika
Jana Klecandy (1915) v jeho piehledovém kompendiu shrnujicim veskeré udalosti
devatenactého stoleti. Jednd se o zavérecnd slova. Pfestoze je to pfedev§im hold

narodnim buditeliim, nemiizeme neslySet echo doby:

Pohlédneme-li na stav naroda naseho pii pocatku stoleti devatenactého, povazime-li,
Ze my v mnohém musili jsme teprve pracné¢ vybudovavati zdklady, jeZ jinym
Stastn€j$im narodim byly jiz dany, Ze bez jakékoli podpory, ano Casto s pifekazkami
nam v cestu stavénymi musili raziti cesty naSemu ¢eskému pokroku, sezname, ze ¢im
dnes jsme, stali jsme se vlastni silou, ne z milosti mocnéjSich Ciniteld, jiz by byli nad
nami drzeli ptiznivou ruku, nybrz namnoze jim navzdor, pfes jejich nepfatelské usili a
nepiizenl. A toto usili, jez ziskali jsme pohledem do minulosti, doddva nam nezlomné,
v sebedlivéie kotvici sily pro vSecky boje pfisti. Odvracejice se potéSeni od stoleti
devatenéctého, jez narodu naSemu pfineslo obrozeni, pohlizime jasnym zrakem vstfic

stoleti dvacatému.
Snad nové boje, jist¢ v§ak nova prace nas oCekava. Nelekame se téch boji, jsouce si

védomi své sily 1 toho, Ze nérod, jenz zna sva prava a dovede pro né€ a za n¢€ bojovati,

trpeti 1 obéti piinaseti, konecné musi zvitéziti. T€Sime se na tu praci, védouce, Ze nase
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sily, naSe schopnosti i nase laska, pojisti ndm nase misto mezi narody. Zavirdme knihu
déjin véku devatenactého a pozdravujeme stoleti nové, v némz bohda i naSemu narodu
kyne $t’astna a slavna budoucnost.

V ramci moderniho paradigmatu méla Skola nezastupitelnou roli. Byla kli¢ovym
prosttedkem ke sdileni optimisticko-racionalistického metapiibéhu. Veskeré
didaktické néstroje, védomosti, fakta, dovednosti ¢i hodnoty, kterymi disponovala,
které péstovala, rozvijela a pfedavala, mély sviij vyznam pravé v procesu realizace
moderni agendy. A nutno dodat, ze v tom byla velmi uspé€snd. Diky modernim
empirickym védam se vybavila takovym arzenalem, o jakém se starym vzd¢lavatelim
jako byl W. Ratke, E. Bodin, Komensky nebo J. F. Herbart ani nesnilo. Jasn¢ se
vyprofiloval predmét pedagogiky, do Siroka se rozvétvil pedagogicky vyzkum,
systematizoval se soubor zékladnich a pomocnych pedagogickych disciplin a v
neposledni fad¢ (v dasledku védeckého badani) se nebyvalym zplisobem rozvinula

vlastni metodologie vyucovani.

Moderni pedagog tak disponuje velmi komplexnim repertodrem tradinich i
alternativnich strategii k pfedavani poznatkid i kompetenci, ptiCemz konecnym cilem
veskerého pedagogického usili je takzvané ,pfipravit jedince pro zivot“, coz
dekonstruovano pozdéjsi post-moderni hermeneutikou znamena zformovat jej tak, aby
byl schopen piijmout a dobfe odehrat svou spolecensky urenou roli v ramci
moderniho scénéfe. Ze se &asto jednalo o vice ¢i méné latentni indoktrinaci, vyplyva
jiz ze samotné povahy ptibeéhu. Faktem ale zlstava, ze to byla indoktrinace velmi
funkéni. Po celd staleti €¢inn€ produkovala a upeviiovala takika religidozni viru v
pokrok. ZastfeSena takovou metanaraci, patfila academia k vécem ,,posvatnym®, nebot’
byla klicovym mistem, v némz se tvofily a rozvijely hodnoty slouZici spolecenské
integraci. Dlistojnost ucitelského talaru pak spocivala v dédictvi historické kontinuity,
ponévadZz Skola moderni, jakkoliv vymezena vi¢i Skole pre-moderni, pfece jen
pokracovala v tradici houZevnatého a obezietného hledani, zachovéavani a predavani
pravd, které byly ve své mnohosti skladany do velkého jednoticiho celku — jak

naznacuje jiz samotny pojem uni-versity (jednota rozmanitosti).
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Ch

Kontrolni otazky a ukoly pro samostudium

1. Vysvétlete pojem objektivita.

2. Vysvétlete vyraz ,skeptickd empirickd filosofie“ a jmenujte jejiho
predstavitele.

3. Co znamena ,,moderni paradigma“?

@

DRTINA, F. Uvod do filosofie: myslenkovy vyvoj evropského lidstva. Praha: J.
Laichter, 1948.

Literatura

DRTINA, F. Déjiny pedagogiky se zvlastnim zietelem k povsechnému kulturnimu a
filosofickému vyvoji. Praha: Svépomoc, 1904.

Doporucena literatura:

BERTRAND, Y. Soudobé teorie vzdélavani. Praha: Portal, 1998.
KLECANDA, J. Sest musketyru. Praha: Jos. R. Vilimek, 1915.
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11 Postmodernita: Economia — pedagogika jakoZto nastroj

trhu

{ ° K zapamatovani
° Trh

. Bacon

. Véda

° Technika

. Metanarace

. Foucault

° Totalitni diskurs

11.1 Trzni princip vychovy a vzdélavani (J. Habl)

V pribehu dvacétého stoleti se moderni nadéje zacaly pomalu rozpadat. Ukazalo se,
ze 1 kdyz védéni ptinasi lidstvu nebyvalé technické moznosti, samo o sobé nedokéaze
zajistit lidskost a moralni vytfibenost. Je jisté¢ pravda, ze ten, kdo vi, md moc, jak

postiehl uz F. Bacon.

A\

Myslenku, Ze scientia potentia est Bacon nejednou opakuje ve svych dobové

Poznamka

revolucnich uvahdch, které specifickym zpiisobem inspirovaly i naseho Komenského.

Viz napr. Bacon, F. Nové organon, Svoboda: Praha 1974, s. 89, 186.
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Rovnéz je bezesporu, ze k védéni je tieba vést, tj. vzdélavat. Historicka zkuSenost vSak
odhalila, ze védéni a vzdélani mize byt uzito k dobrému stejné jako ke zIému. Pokud
si pfipomeneme zriiddnosti dvacatého stoleti, na nichz se véda aktivné podilela, bude
nam automaticky humaniza¢ni ptfedpoklad doby moderni pfipadat smé$Sn¢ a mozna
trestuhodné naivni. Dnesni clovek, misto, aby se vdééne oddaval péci védeili, ma spise
sklon pozorn¢ sledovat jejich snazeni se stale vétSim podezienim a obavami. Kdo vi,
k ¢emu by mohl byt jejich védotechnicky vydobytek zase zneuzit (srov. Bauman 2004,
s. 159). Navic mimofadny rozvoj technologii a véd, ktery zapadni spolecnosti skyta
nebyvalou moc a blahobyt, produkuje mnozstvi problémi, které prerastaji do
globalnich rozméra a se kterymi si nevi rady. Kultura nadbytku a prosperity ostie
kontrastuje se skute¢nosti bidy milionti hladovéjicich, stradajicich, negramotnych ¢i
marginalizovanych jedinct i celych naroda, kterym ,,civilizovany* svét neumi pomoci,
nebot’ ma dost problémi sam se sebou. Frommovsky fe¢eno, navzdory védo-technické
presycenosti je lidsky ,,podvyziveny“. Jeho vyspéla technokracie generuje fadu
antihuméannich projevii jako zvéciiovani cloveka, odcizujici individualizaci ¢i
odosobniovani mezilidskych vztahli. Namisto kyzené¢ho rdje na zemi upozoriiuji
sociologové na realitu dramatického ubytku moralni gramotnosti, propadu socialniho
kapitalu (clovek nevéri Cloveéku), hrozeb globalni sebedestrukce, stfetii civilizaci,
riiznych forem extremismil apod. Clovék jako lidska osoba je dokonce povazovan za

,»ohrozeny druh* (Sokol 2002, s. 15-16).

Dalsim problémem moderni metanarace, ktery pfispél k jejimu rozkladu, byl sklon
totalizovat se, tj. Cinit se exkluzivnim vykladem skute¢nosti a nastrojem moci. Dobie
to popsal M. Foucault, ktery si pov§iml, jak moderni védecky diskurz byva uzivan jako
prostfedek vSepronikajici nadvlddy a dozoru (Foucault 2000). Forma mocnaiské
totality se mize ménit, ale podstata zlstava. Tak byl pod zastitou velkych ptribéha
legitimizovan nejeden totalitni zlo¢in — at’ uz ten kolonialisticky na zapadé, ¢i
komunisticky na vychod¢. A. Finkielkraut si k tomu v§ima4, Ze z hlediska zapadniho
tzv. civilizovani znamenalo ,,d€lat ze svych soucasnych podminek vzor, ze svych
zvlastnich zvyklosti universalni schopnosti, ze svych hodnot absolutni kritéria

posuzovani a z Evropana pana a vlastnika ptirody, nejzajimavéjsi bytost stvoieni. ...
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Protoze Evropa ztélesnovala vici jinym lidskym spolecnostem pokrok, zdéala se
kolonizace prostiedkem zarovei nejrychlejsim i nejuslechtilej$im, jak uvést opozdilce
na drédhu civilizace. Rozvinutym narodim pfipadalo poslani: urychlit cestu
Neevropantu ke vzdélani a blahobytu. Bylo tfeba, prave pro blaho primitivnich narodua,

pohltit jejich odlisnost — tj. jejich zaostalost — v zapadni universalnosti. (1993, s. 42)

Konkrétni diisledky totalitniho diskurzu, ktery ovladl tzv. vychodni blok, davérné
znaji vSichni, kdo zili pod komunistickym rezimem. I ten disponoval velkym piibéhem
o tfidnim boji, ktery — pfipomenime — mél eschatologicky vyustit v zaslibeny raj na

zemi v podobé beztiidni spolecnosti.

Rozpad téchto metanarativnich zastit zpisobil, Ze vS§echny jednoduché orienta¢ni body
a vzorce, diky kterym moderni svét pusobil solidn€, a které usnadnovaly volby
zivotnich strategii, se rozplynuly. Nastupujici generace, odkojend postmodernim
mlékem, jiz nevnima realitu jako soudrzny koherentni celek, ve kterém by bylo mozné
najit néjaky smysluplny systém ¢i logiku, ale spiSe jako skrumdaZz nahodilych a
proménlivych udalosti. Pravda je prazdny pojem, se kterym mize kdokoli nakladat
jakkoli. Objektivni poznani je irelevantni. Pravo a spravedlnost bylo vydano napospas
démonu interpretace. A co se vyhlidek do budoucnosti tyce, nevéii postmoderni
generace, ze by jakékoli védecké, hospodarskeé, ekonomické, natoz pak politické feSeni
zajistilo lepSi existenci, nez jaka byla jejich rodi¢d. Pokrok lidstva je pro
postmoderniho ¢lovéka nadobro ztracend romanticka iluze. Zvlasté pak v Ceském
prostiedi, kde po cela desetileti byly velké pravdy ohybany, napinany a krouceny az
do krajnosti a vznosné ideje vulgarizovany nizkymi z4jmy a kde jeden ideovy
velkopfiib¢h stiidal druhy, aniZ by se dostavoval zaslibeny raj, upevnil si naSinec takika
podminény reflex apriorni nedivéry. Nez aby se znovu zklamal, bude radsi zklaman
predem. Jaké disledky ma tato zména myslenkového klimatu pro Skolu a pedagogiku?
S koncem dlvéry v meta-narativni instanci Skola pfiSla o své nejcennéjs$i jméni.
Obrazné tfeCeno, ztratila svou dusi. S velkym piibéhem ztratila garanta, ktery by

legitimizoval jeji vychovné-formativni roli ve spole¢nosti. Post-moderni ,.klient* jiz
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od Skoly neceka velké objektivni (svéta)nazory, definitivni vypovédi ¢i vSeobecné
platné hodnoty, natoz pak néjaké vychovné ,,obrabéni* ve jménu univerzalnich pravd.
Vse, co chce a potiebuje, je pragmaticka vyuzitelnost Skolskych produkti.
Nevychovavejte mé, co je vam do mé, dejte mi fakta, dovednosti, kompetence,
nalozim si s nimi, jak budu chtit. Potfebuji byt konkurence-schopny, uplatnit se na trhu

prace. Posledni cil vychovy a vzdélavani je ekonomicky.

\'l

., Klientem* je v této souvislosti predevsim vysokoskolsky student, ale prostrednictvim

Poznamka
svych rodicii jim miize byt i Zak zakladni skoly.

Takovéa je poptavka neoliberdlniho paradigmatu, ktery se velmi ochotné chopil
uprazdnéného prostoru po ztracené metanaraci, a kterému je Skola nucena vyhovét.
Skola je tak zredukovana do servisni & asistenéni pozice individualni samosvojnosti
— tfeceno pojmem Komenského, ¢i sebe-prosazeni — feCeno pojmem soucasnym. V
postmodernim klimatu se Skola stdva depozitafem ¢i — bez pejorativnosti feceno —
supermarketem, kam konzument dochézi, aby si eklekticky vybiral z Siroké nabidky
vice ¢i méné klicovych produktt vhodnych jeho bezprostiedni potiebé. Jedna se o
velmi specifickou situaci, kdy se potkavaji, prolinaji i stietavaji dva mySlenkové svéty.
Skola je moderni, ale klientela jiz postmoderni. Coby vytvor jiné doby jevi se
postmodernimu ¢lovéku cizi, autoritarska, netolerantni, user-non-friendly, uzivatelsky

nevlidna.

Teoretici 1 praktici vzdélavani mluvi o ,,frustraci“ a ,.krizi“. I nase soucasné narodni
vyznamné a skvélé osobnosti biji na poplach ve své vyzvé k tém, ,,jejichz hlas je
slySet: obecnd vzd€lanost dramaticky upada. Pedagogika se pry nestihd
prizpusobovat kvapné ménicim se potiebam a vyzvam doby. Zoufale pokulhdva
,kultivace individudlnich schopnosti a talentli, mravni, esteticky a emociondlni rozvoj,
rozvoj mezilidskych vztaht...“ (Skalkova 1993, s. 52). Vzdélavaci systém nezvlada

rozvijet ,,celého Clovéka®. Zasihla nas ,,postedukacni® epidemie. Cely vzdélavaci
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sektor pry ,,stoji na kiizovatce* a potiebuje ,,nové definovat svou identitu® (Bauman

2004, s. 147).

A\

Literatury pojednavajici o , krizovosti“ Ceské pedagogiky je znacné mnozstvi. Viz

Poznamka

napr. Haskovec, J. Soucasnd krize ceské pedagogiky in Ceskd pedagogika. In:
Promeény a vyzvy, Praha 2004, Spilkova, V. Pedagogika na Pedagogické fakulte UK —
soucasny stav a perspektivy. In: Ceskd pedagogika: Promény a vyzvy, Praha 2004;
Skalkova, J. Humanizace vzdélavani a vychovy jako soudoby pedagogicky problém,
UJEP 1993; Palous, R. Hereticka Skola: o filosofii vychovy ve svétoveku a Patockové
pedagogice cili filipika proti upadlé skole. Praha: OIKOYMENH, 2008.

Obsah vyzvy i se jmény je volné pristupna na Internetu, viz napr.
http://ktv.mff.cuni.cz/IFORUM-4389.html.

V této studii se zaméruji predevsim na terciarni sektor Skolstvi, ale vse, co bylo receno,
plati téz pro skolu obecne.

Floss, P. Poselstvi J.A.Komenského soucasné Evropé, Soliton 2005, s. 26

Vystizné pojmenovava soucasny stav R. Palous, kdyz hovori o tzv. ,,dobé

postedukacni®. Viz Palous, R. ,,Doba postedukacni? “ in Rozhovory, které pokracuji,
Praha, Eurolex Bohemia 2007.

{':' Kontrolni otazky a ikoly pro samostudium

1. Popiste zmény v uvazovani nad spolecnosti a vychovou ve 20. stoleti.
2. Jakeé jsou dusledky totalitniho diskursu?
3. Vysvétlete pojem postedukacni epidemie.
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4. Vymyslete 3 ptiklady na uziti a zneuziti vychovy a vzdélavani (vzdélani). Kdy

plni vzdélavani ptinosnou funkci a jakym zpisobem muize byt zneuzito?

@

BACON, F. Nové organon. Praha: Svoboda, 1974.

BAUMAN, Z. Individualizovana spolecnost. Praha: Mlada fronta. 2004.

SOKOL, J. Filosoficka antropologie. Praha: Portal, 2002.

FLOSS, P. Poselstvi J. A. Komenského soucasné Evropé. Brno: Soliton 2005.
FOUCAULT, M. Dohlizet a trestat. Slavonice: Dauphin, 2000.

PALOUS, R. Doba posteduka¢ni. In: SVOBODOVA, Z., VANKOVA, L., eds.

Literatura

Rozhovory, které prekracuji. Praha: Eurolex Bohemia a VIP Books, 2007.
SKALKOVA, J. Humanizace vzdélavini a vychovy jako soudoby pedagogicky
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12 Postmodernita: Nietzscheovska perspektiva uceni se

pravdé a 1zi podle Liessmanna

{n
°© K zapamatovani

o Liessmann

o Nietzsche

o Selekce

. Zakazané védéni
o Nihilismus

o Spolec¢nost védéni

12.1 Touha po zakdzaném uéeni (L. Sprdchalovd)

Liessmann (2013) rozebira filosofii védéni a mysleni z pohledu Nietzscheho —
zZ pohledu, jako na néco zakazaného.

V soucasné dobé hovoiime o spolecnosti jako o informacni a vzdé€lanostni, to je
neodmyslitelna charakteristika, nicméné trpime pfemirou informaci. Tato pfemira nés
vrha do jakéhosi stavu desiluze, neporozuméni, odosobnéni se piijimanym
informacim, popt. selektivnimu pfijimani pseudopravd. Vychova a vzdélavani jsou
dva z mnoha procesi, které timto faktem trpi. Informace se stavaji zdrojem moci,
stejné tak o vzdélani se hovoti jako o mocenském kapitalu.

| v procesu vychovy probiha selekce na n¢kolika Grovnich:

a) selekce vychovavajicim,

b) selekce ditétem.

Zminky o tom, ze neni vhodné dit¢ vystavovat informacim nepfiméfenym véku a

vyvojovému stupni ditéte zminuje uz Rousseau (1889) v dile Emil, ¢ili, O vychové,
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kde radi dité nepfetéZovat a drzet ho stranou urcitych témat, vyrazl i socialniho
pusobeni (jmenovité v knize Skodlivému pulsobeni civilizace v podobé méstského
zivota). Dnes se ovSem informace §ifi po mnoha novych a stale piibyvajicich kanalech
— pro vychovavajici je tedy o mnoho t€zsi piipadné udrzet vychovavaného mimo
nezéadouci informace.

Jedinci, na které piisobi informace ze vSech stran, tak nutné musi vybirat, co v paméti
zachovaji, co integruji do svého systému védéni, chovani a hodnot. Co je ale to ono
klicové, co je upouta v takovém nepieberném mnozstvi?

,Vim néco, co ty nevis.“ — ,,Vim néco, co ty (jeste) veédét nesmis.” — ,,Vim néco, co
veédét nesmim.”, uvadi Liessmann (2013, s. 15) logiku détského uvazovani. Chceme
veédét primarné to, co je ndm zatajovano, odpirdno, protoze to v sobé odhali i divod,
proc je to ,,zakdzano*.

To leckdy stavi vychovavajiciho a vychovavaného do protichtidné role, do stietu

zajmu, a znesnadnuje cely vychovny proces.

Nietzsche je velkym kritikem spole¢nosti védéni, viile k védéni - typickou pro moderni
spolec¢nost. Podle n¢ho se z vile K védéni postupem Casu stala az ,, ...vali k tomu,
nechtit védét nic.” (Liessmann, 2013, s. 18). Cokoli, co vime, totiz nabira relativni
hodnoty a platnosti. Informace nejsou stalé, naopak méni se pomérné rychle v cCase,
ztraci na véaze, aplikovatelnosti, moci, sile. Nemiizeme se tedy divit nihilistickému

uvazovani, které je protkano filosofii Nietzcheho.

\'l

L, Nihilismus: z latinskéeho nic. Presvédceni, které z obecné zkuSenosti, Ze nic na svéeté

Poznamka

nema absolutni hodnotu ¢i platnost, vyvozuje, Ze nic neplati, nic nemda cenu. Odmita
Jjakykoli zaklad pravdy ¢i dobra, jemuz by clovek byl zavazan poslusnosti ¢i vernosti.
Obecnéji pochybnost o platnosti vSech uzndvanych hodnot ¢i ndabozenstvi. Téma
nihilismu oteviel Nietzsche, ktery svoji filosofii chapal jako prekondni nihilismu

durazem na lidskou vuli a tvorivost. “ (Sokol, 1998) Prekonat tento paradox a najit
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logiku a smysl v nesmysiném, to je uikol, ktery nam Nietzsche dava mimo jiné i v oblasti

vychovy.

Filosofie vychovy se tedy neustéale potyka s jakousi antinomii.

»Antinomie = Protiklad, rozpor, spor. Konflikt dvou tvrzeni, piivodné totéz co
paradox. Rekne-li nékdo o sobé, Ze 1ze, mluvi pravdu? Kolik zrn je tieba dat k sobé,
aby vznikla hromada zrni? Kant uvadi ¢tyfi zakladni antinomie:

1. Konecnost - nekonecnost svéta.

2. Co existuje, je jednoduché nebo slozené¢ z jednoduchého - nic jednoduchého
neexistuje.

3. Pfi¢innost - svoboda.

4. Svét musi mit absolutné nutnou pficinu - Zadné absolutné nutna bytost neexistuje.*

(Sokol, 1998)

Tyto charakteristiky postmoderni vychovy a vzdélavani zasahuji také podobu pravdy
a lzi. Zejména leZ se stava aktivné vyuzivanym prostiedkem manipulace. Nietzsche
proto uvazuje o 1Zi jako o prostiedku vule k moci. (Liessmann, 2013, s. 122 - 124).
Pomoci nepravd lze klamat protivnika, konkurenta, ale také vychovavanou osobu ¢i
sebe sama — sebeklam. Zde se Nietzsche i Liessnamm (2013) odkazuji na zneuziti
nepravdy a informaéni manipulaci ze strany cirkve ve stfedovéku nebo v ramci

historicky znamych vojenskych konfliktd. Informace = moc, viile nepravdé = moc.

Jedna z podnétnych Nietzscheho uvah spocivala v tom, ze mnohé funguje ne ptesto,
ale nybrz proto, ze je vylhané.“ (Liessmann, 2013, s. 128) U¢it pomoci manipulace
nepravdou, a viibec, ucit se pracovat se 1Zi, se tak bohuzel jevi jako pragmatické. Jak

tedy udrzet ve svété pravdu a co vlastné dnes tento pojem znamena, to zlistava otazkou.
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Ch

1. Diskutujte ve skupin€: jakou roli hraje pravda a lez v procesu vychovy.

Kontrolni otazky a ukoly pro samostudium

2. Vymyslete ptiklad, kdy by vychovatel uzil lez misto pravdy ve snaze ,,chranit*
vychovavaného.
3. Vyhledejte ve slovnicich definici pojmu pravda a lez. Lisi se definice? Vyzkousejte

pracovat se slovniky z riznych obort.

)

LIESSMANN, K. P. Filosofie zakazaného vedeni: Friedrich Nietzsche a cerné stranky
mysleni. Praha: Academia, 2013.

ROUSSEAU, J.-J. Emil, cili, O vychovavani. Pterov: Fr. Bayer, 1889.

SOKOL, J. Slovnik filosofickych pojmii. Praha: Vysehrad, 1998.
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13 Etika a vychova

{n
© K zapamatovani

. Etika

o Moralka

. Ktest'anské hodnoty
o Ethos

o Stadnost

o Emancipace

13.1 Etika a mordlka (L. Sprdchalova)

J Ethos = mrav

o Etika = jedna z disciplin filosofie, filosofie prakticka — aplikovana, teorie
mravnosti, nauka o cnostech

Etika byla systematicky rozvijena jiz v obdobi antického Recka Aristotelem (napf. dilo
Etika Nikomachova aj.)

o Dimenze etiky: konstatujici, explana¢ni, deskriptivni, aplika¢ni

Tradi¢ni problémy etiky:

a. ptvod a podstata moralky

b. funkce moralky

c vztah moralky a prava
d. vztah citu a rozumu
e. individualismus a universalismus

f. subjektivismus a objektivismus
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. Moralka = mravnost, souhrn mravnich zasad ¢i norem urcujicich chovani a

jednani lidi

Kazdy obor a institucializovand lidska ¢innost mé své etické ukotveni. Jednd se o
soubor ocekavanych a pozadovanych typt chovani, které jdou ruku v ruce
S povinnostmi typickymi pro urCitou profesi ¢i roli. Pokud hovofime o
institucializované form¢ téchto ocekavani, minime obvykle psanou formu etiky
v podob¢ konkrétniho etického kodexu.

»Etika je soucasti kultury dané spolecnosti. Kultura, to jsou naucené, sdilené a
pfedavané hodnoty, pfesvédceni, normy a zvyklosti urcité skupiny lidi. Tyto slozky
kultury ovliviiuji mysSleni, rozhodovani a jednani specifickym zptisobem.*

(Kutnohorska, 2007)

\'l

.S terminem clovék je uzce spojen i termin lidstvi, latinsky humanita. S terminem se

Poznamka

setkavame v evropské filozofii jiz v antice. Zaklady soucasného chapani lidstvi
nalezneme v renesancni filozofii prirozenost clovéka a zejména v osvicenstvi. Zde Si
jen pripomeneme Kanta, ktery uvadi, ze lidstvi je subjektem mravniho zakona v nds.
Podle néj je clovek ucelem sam o sobé a nikdy ho nikdo nemiize, ani Buh, uzit jako

prostiredku. “ (Skarupska, 2016)

Moralka ¢i moralky?

Existuje jeden obecny moralni zdkon? Podle Kanta (Anzenbacher, 1994, s. 51) a jeho
definice pojmu ,kategoricky imperativ ma moralni jednani povahu nepodminéné
povinnosti. ,,Jednej jen podle t¢é maximy (zésady), od niz miize§ zarovein chtit, aby se
stala obecnym zakonem.* (Kant, 1990, s 83) Z kantovského pfistupu vyplyva, zZe
Vv ramci vychovného procesu vedeme vychovavané k obecnému principu moralky,
ktera jde ruku v ruce s povinnosti definovanou zakonem (ve formé pravnich norem)

ale také spolecensky uznanou normou (obecné etické zdkonitosti fungovani
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spoleCnosti). Pojmy jako dobro, zlo, pravda, lez, sluSnost, nesluSnost, lidstvi,

humanita, podpora, pomoc a dalsi jsou tak podle tohoto vykladu pomérné jasné.

Jak jsme si nastinili jiz v minulych kapitolach, od dob, kdy na spole¢nost a vychovu
uhodila vlna krize spojend s mnoha spolecenskymi zménami, a relativismus vlastni
(post)ymoderni dobég, veskeré jasné vyklady zanikaji i v oblasti etiky. Opét se
odkazujeme na Nietzscheho, ktery stavi etiku mimo dobro a zlo a popisuje ji z hlediska
moci. Definuje moralku silnych a slabych, moralku otrokl a pant. ,,Moralka panti je
moralka ¢loveka miticiho k nad¢loveéku. Takovy jedinec si vyty¢i cil, za kterym jde,
je nesoucitny, snad i bezohledny, sebevédomy, nezavisly, schopny, aktivni. Moralka
otrokil se vyznacuje hodnotami slabych - soucitem, pokorou, strachem, také nizkou
asertivitou a sebevédomim, pasivitou, stagnaci ¢i snad i regresi.* (Kasal, gpréchalové,
2018). ,,Stadnim* je pak v nietzscheovské filosofii nazvan ¢lovék vychovavany

k poslusnému piejimani hodnot ,,slabych®.

Zde citime jasny rozkol — u¢ime dal$i generace obecnou moralku s i¢elem vychovat
slusného vzdé€laného a spolecensky prospésného jedince, nebo se jedna o
manipulativni ndstroj z hlediska politické situace ¢i 1 prostych zaméra
vychovavajicich? Na rlizné druhy moralky a tim i rizné vychovné ¢i politické zaméry
upozoriiuje 1 napt. Machiavelli v dile Vladai nebo Marx v dile Kapital.

Manipulovat s vychovavanym jedincem se da nékolika zptisoby, které nemusi byt na
prvni pohled patrné, nemusi byt vlastné ani védome.

a) Manipulace pomoci: pomoci druhému dokazujeme svou vlastni potfebnost,
uzitecnost — moc.

b) Manipulace city: pomoci citové vazby jedince na nas samé umociujeme svij
vliv a dulezitost.

A takto bychom mohli pokracovat. (Nietzsche, 1995, s. 103 — 104)

Vychovny proces je tedy zatizen také neustdlym rozhodovanim vychovavajiciho o

tom, zda vychovava se zamérem k co nejvyssi mife konformity ¢i spiSe k asertivité,

)e Univerzita Hradec Kralové
Pedagogicka fakulta 64



samostatnosti a kritickému uvazovani. Problém konformity mizeme téz v ramci
vychovy posuzovat v n¢kolika rovinach:

a) konformita Kk normam spoleCensky obecné uznavanym: nejobecnési
zékonitosti fungovani v ramei ,,etickych mantinelti* dané spolecnosti a kultury;

b) konformita vzhledem k normam vychovavajiciho: ne vzdy se spolecenské a
subjektivni normy vychovavajici osoby shoduji — vychova tak mutize sledovat jiny cil
nez vychovu v prospésného a konformniho obc¢ana;

c) Vlastni normativni systém: vychovavany jedinec si utvaii vlastni moralku
slozenou vice ¢i méné z vlivii riznych subjektli v jeho okoli — tento systému muze i

nemusi byt v souladu s obecné nastinénou moralkou.

{':' Kontrolni otazKy a uikoly pro samostudium

1. Zkuste najit situaci, kdy se normy spole¢nosti a normy vychovavajiciho mohou
dostat do konfliktu. Uved'te redlny piiklad.

2. Jmenujte piiklady skupin obyvatelstva, u kterych mutize dochazet k odklonu od
obecné uzndvanych cilli vychovy. Jak se jiné nastaveni moralky u téchto skupin mize
projevovat?

3. Jmenujte mozné Cinitele vychovy. Postupujte od téch vychovavanému
nejblizsich az po ty vzdalené/abstraktni/plsobici napt. aZ v dospivani a dospélosti.

4. Vyhledejte definici pojml: norma, normativni systém, eticky kodex.

@\
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