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Uvod do studia predmétu (anotace)

Predmét je zaméfen na zékladni terminologii specidlni pedagogiky, jejitho systém a
zaClenéni do systému dalSich védnich oborti. Nedilnou soucasti je problematika zivotni
situace ¢lovéka s postizenim.

Cile predmétu
Cilem pifedmétu je seznameni s problematikou specialni pedagogiky jako védniho oboru
a zivota postizeného ¢loveéka.

Osnova predmétu
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Pozadavky na ukonéeni predmétu

Zapocet: Aktivni ucast na seminafich, Gspés$né slozeni pisemného testu, pfedloZeni a
obhdjeni seminarni prace.

Zkouska: Usp&sné slozeni pozadavkil zavéreéného pisemného testu.
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Vyznam ikon v textu

Cile

Na zacatku kazdé kapitoly je uveden seznam cili.

Casova narocnost
Udava, kolik ¢asu budete piiblizné potiebovat k nastudovani kapitoly.

Pojmy k zapamatovani
Seznam dulezitych pojmt a hlavnich bodul, které by student pii studiu tématu nemé¢l
opomenout.

Poznamka
V poznamce jsou rizné méné dulezité nebo uptesiiujici informace.

Kontrolni otazky
Provétuji, do jaké miry student text a problematiku pochopil, zapamatoval si podstatné
a dilezité informace.

Souhrn

Shrnuti tématu.

Literatura

Pouzita ve studijnim materialu, pro doplnéni a rozsiteni poznatkd.
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1 Defini€éni vymér specialni pedagogiky

Cile
Po prostudovani této kapitoly:
o Ziskate prehled o zékladnim postaveni specidlni pedagogiky v ramci dalSich
obort a o definicnim ramci oboru specialni pedagogika

Casova naroénost
2 hodiny

Pojmy k zapamatovani
e Pedagogika e Specialni e Didaktika
e Postizeny ¢lovek pedagogika e Postizeni

1.1 Misto specialni pedagogiky v pedagogickych disciplinach

® Pedagogika je véda o edukaci (tj. o vychové a vzdélavani).

® Jeji obsahovou naplit kupt. Jan PRUCHA (nar. 1934) /1997, 28 — 29/ vymezuje
témito disciplinami:

obecna pedagogika

historickd pedagogika

komparativni (srovnavaci) a mezinarodni pedagogika

filozofie edukace (tradi¢né: filozofie vychovy)

sociologie edukace (tradi¢né: sociologie vychovy)

socialni pedagogika

specialni pedagogika

didaktika (didaktika obecnd, oborova a vyucovacich predméti)

Skolni pedagogika

andragogika (tradi¢né: pedagogika vzdélavani dospélych)

gerontopedagogika (pedagogika seniorského véku)

pedagogika volného Casu

pedagogicka psychologie

— pedagogicka evaluace a edukometrie (zhodnoceni a méfeni vysledkl uceni)

— pedagogicka prognostika

ekonomie edukace (tradicné: ekonomika vzdélani)

OO0OO00O00O0O0O0O0OOO0OOO0OO

®  Vsechny ,,podobory*, které byly vyse uvedeny pod obecnou pedagogikou jsou
jakési specidlni pedagogiky zeji vymezené bud’ tim, ¢im konkrétné se zabyvaji,
eventudlné tim, na koho se zamétuji, ptipadné naznacujici pfesah do jiné védni
discipliny.



Proto si hned na zacatku zdiraznéme, ze specialni pedagogika ve smyslu, v
jakém ji budeme chapat, je takova pedagogika, které se zabyva edukaci osob
se zdravotnim postiZzenim respektive oslabenim a socialnim znevyhodnénim.

Termin ma podatek v antickém Recku ve slové paidagogos

O (Otrok provazejici syna svého pana na cviceni apod. Pienesenim do antické
latiny slovo dostalo 1 jiny vyznam. Oznacovalo sice potfad otroka, ale otroka v
roli vychovatele resp. ucitele.)

O Ti, kdoz provazeli, pozdgji i vychovavali a uéili, se sice nachazeli v podiadném
postaveni, ale polozili zadklad oboru, ktery se prosttedky jiného nez
mocenského charakteru pokousi pisobenim na jednotlivce a socialni skupiny
¢init lidi moudrejsi a mravné;jsi.

Vsechny ,,podobory®, které byly vySe uvedeny pod obecnou pedagogikou jsou
jakési specidlni pedagogiky uZeji vymezené bud’ tim, ¢im konkrétné se zabyvaji,
eventudlné tim, na koho se zamétuji, ptipadné naznacujici pfesah do jiné védni
discipliny.

Proto si hned na zalatku zdiraznéme, ze specialni pedagogika ve smyslu, v
jakém ji budeme chapat, je takova pedagogika, které se zabyva edukaci osob
se zdravotnim postiZenim respektive oslabenim a socidlnim znevyhodnénim.

Termin mé pocatek v antickém Recku ve slové paidagégos

O (Otrok provézejici syna svého pana na cviceni apod. Pfenesenim do antické
latiny slovo dostalo 1 jiny vyznam. Oznacovalo sice pofad otroka, ale otroka v
roli vychovatele resp. ucitele.)

O Ti, kdoz provézeli, pozdéji i vychovévali a ugili, se sice nachézeli v podfadném
postaveni, ale polozili zdklad oboru, ktery se prosttedky jiného nez
mocenského charakteru pokousi pisobenim na jednotlivce a socialni skupiny
¢init lidi moudfejsi a mravngjsi.

Zakladni terminy pedagogiky — vychova a vzdélavani

A) V uZ8im slova smyslu: vychovu jako vedeni k chovani dle zvnitinénych
Zadoucich mravnich principt; vzdélani jako vedeni k osvojeni poznatki a
dovednosti.

B) V sir§im slova smyslu: vychovu jakoZto vedeni nejen k Zadoucimu chovani,
ale téZ vedeni k osvojeni poznatkii a dovednosti.

vedeni
O termin obsaZen v obou variantach
O  kazdé pedagogické piisobeni, i zcela nejvolngjsi, musi mit v sob& zakédovan

rad, ktery je urCovan pedagogem
byly doby, kdy tento fad urcoval pouze pedagog, vychovavany zék byl jen
pasivnim objektem vychovatelova ptisobeni

O



O v soucasné dobé zdiraziiujeme fakt, ze pedagogovo vedeni spi§ vytvafi
moznosti, aby se vychovavany stal aktivnim Cinitelem pii tvorbé tohoto fadu
neboli subjektem vychovy

® edukace

¢esky jazyk nema odpovidajici ekvivalent k obsahu vychova a vzdélavani
vychazi z anglického education

zahrnuje obé stranky pedagogického procesu — vychovnou i vzdélavaci

O0O0O0O

toto feSeni ma jesté dal$i vyhodu: zahrnuje skutecnost, Ze obé tyto stranky
jsou rubem a licem téhoZ procesu, nelze je od sebe oddélovat

® Pedagogika je tedy véda o edukaci. Jejim pfedmétem /Priicha 1997, 27 ad./ je
edukacdni realita, jeji procesy a konstrukty.

® (o si pod témito dal$imi pojmy piedstavit?
edukadni realita: je kazda objektivné existujici skute¢nost, v niz probihaji
edukacni procesy a uplatiuji se edukacni konstrukty.

edukacdni procesy jsou ¢innosti, pfi nichz dochazi k uceni.

edukacni konstrukty jsou nejriznéjsi predpisy o tom,
a) co ucit
b) pomoci ceho ucit
¢) a jakych pravidel se pri tom drzZet.

® Co udit urcuji ucebni programy, osnovy a plany, jakoZ i cilové standardy — ty
vymezuji tzv. kompetence neboli to, co edukovany jedinec mad v konkrétnich
¢innostech zvladat.

® Pomoci_&eho udit? Nejobvykleji za pouziti ucebnic a dalsich didaktickych
prostiedki, kupft. dnes 1 pocitacovych programi.

® 7 pravidel, kterych se pii edukaci piidrZzujeme, bychom méli vybirat takova, ke
kterym dospéla pedagogicka teorie po ovéteni pedagogickou praxi.

Didaktika
je dnes nécim jinym, nez byla v dobé J. A. KOMENSKEHO (1592 - 1670)
— tehdy se didaktikou rozuméla pedagogika.

® Didaktika je dle Wolfganga BREZINKY (nar. 1928) /2001, 201/ teorii
vzdélavaciho obsahu.

To znamena, Ze je vicemén¢ totozna s dnesni teorii kurikula. Budeme-li mit na
mysli uceni probihajici jen v néjakém Skolnim prostiedi, pak didaktika bude
teorii vyucovani a bude se tykat

® didaktickych prostiedkis:

1) vwucovacich metod (vyrazna zména na pocatku 20. stol.)

2) vyucovacich pomiicek — z nich opéet nabyvaji na vyznamu ucebnice (zména
technologii a vybavenosti skol)
® vlastniho obsahu vyudovani (méni jej poptavka doby)



Pedagogika
® Pfedmétem je totéz, co u pedagogiky (obecné), ale s tim rozdilem, ze se zaméfuje
na cilové skupiny osob znevyhodnénych 2z diivodii zdravotnich ¢i
sociokulturnich.
(Maji totiz takové specialni vzdélavaci potieby, ze jejich edukace vétSinou
musi probihat jinymi zpiisoby a za pomoci jinych pomilcek nez u bézné
populace.)
®  7Zvlastni vyznam u nich nabyva:
— edukacni prostiedi a jeho prozivani kazdym jednotlivcem,
— osvojeni norem, které je uschopiiuji jednat podle spolecenskych zvyklosti,
Cili tzv. socializace neboli integrace do spolec¢enskych struktur
— specifické otazky: Co ucit? Proc¢? Jak?

1.2 Vymér a defini¢ni ramec specialni pedagogiky
Milos Sovak (1905 - 1989) /1972, 7/:

Specialni pedagogika je nauka o zakonitostech rozvoje, vychovy a vzdélavani
defektnich osob (déti, mladeze 1 dospélych), tj. osob stizenych defektivitou.

Obor je tu ptedstaven jako pedagogicky — jeho pfedmétem je vychova a
vzdélavani — s presahem do celkového rozvoje osobnostniho.
Cilovou skupinu tvofi lidé v§ech v€kovych skupin, coz jsou
— nikoli ti, ktefi maji n€jakou orgdnovou ¢i funkéni vadu (defekt) resp.
poruchu chovani,
— ale ti, jejichz defekt se promitl do jejich socidlnich vazeb, nebot” maji
naruSen vztah k vychové, vzdélani a praci.

®  Vymér a defini¢ni ramec specialni pedagogiky
O Podle této definice vlastné Sovék predem nepohliZi na ¢lovéka se zdravotnim
defektem ¢i poruchou chovani jako na jedince defektniho!

Defektni se podle ného takovd osoba muizZe stat az ve smyslu socialnim.
Sovak uziva pro tento jev oznaceni defektivita. Neni to ale jeho termin.
PfiSel s nim uZz v roce 1924 stale respektovany rusky psycholog Lev
Semenovi¢ VYGOTSKIJ (1896— 1934) a v jeho pojeti jesté¢ nebyl
ideologicky zatizen.

Lev Semenovi¢ VYGOTSKIJ (1896— 1934)

®  Poroce 1989 zavladl terminologicky zmatek — snaha redefinovat SP.
® Prichazeji autofi s piivlastky integrativni, inkluzivni, komprehenzivni

Marie Renotiérova (2003, 13):

Specialni pedagogika...je samostatnou védni disciplinou, ktera zkoumé zdkonitosti
specidlni vychovy a vzdélavani a ptipravy pro pracovni a spolecenské uplatnéni



jedinct, ktefi jsou znevyhodnéni, handicapovani v dasledku mentalniho,
smyslového, motorického postizeni ¢i socidlniho znevyhodnéni.

Otazky:
— Proc je specialni pedagogika ,,samostatnou‘ védni disciplinou? Cozpak
jsou téz nesamostatné védni discipliny?
— Jde-li o pedagogiku ,,specialni®, neni piivlastek ,,specialni“ u vychovy a
vzdélavani nadbytecny?
— Byt znevyhodnén je totéz co byt handicapovén, takze pro¢ musi byt
uvedena obé& oznaceni?

Stefan Vasek (Pipekové 2006, 95):

Specialni pedagogika je védnim oborem v soustavé pedagogickych véd, ktery je
zaméfen na teorii a praxi vychovy, vyucCovani a vzdélavani déti, mladeze a
dospélych se specidlnimi potiebami z divodu somatického, senzorického,
mentalniho, feCového nebo psycho-socidlniho defektu, poruchy nebo omezeni ¢i
jejich kombinace.

Otazky:
— Proc¢ je vynato ze vzdélavani vyucovani?
— O jaké potieby jde? O potieby razu lé€ebného, zabezpeceni socidlniho ¢i
jen edukac¢niho — anebo o vSechny tyto a jeSté néjaké jiné potieby
dohromady?

Stefan Vasek (Pipekové 2006, 95):

Specialni pedagogikou se oznacuje védni oblast v soustavé pedagogickych véd,
ktera se zabyva teorii a praxi vychovy, edukace (vychovy, vyucovani, vzdélavani)
déti, mladeze a dospé€lych vyZadujicich specidlni pé€i z divodu mentalniho,
senzorického, somatického postiZzeni anebo narusenych komunikacnich schopnosti,
¢i psychosocidlniho naruseni, anebo z diivodu jinych specifickych danosti, poruch
uceni, chovani. Mohou se sem zaradit 1 jedinci s vyjimeénym nadanim a talentem ¢i
jinymi specifickymi pottebami. (Vasek 2003, 8 — pfevod ze slovenstiny aut.)

Otazky:
— Neni pon¢kud zastaralé mluvit o péci (v origindle: o starostlivosti), kdyz
jde spis o podporu rozvoje osobnosti?
— Specidlni pedagogika jako teorie a praxe vychovy, vyuCovani a
vzdélavani
— Specialni pedagogika jako teorie a praxe vychovy a edukace osob
vyZzadujici specialni péci
— Musi se u psychosocidlnich vlivil jednat jen o naruseni? Jak se budeme
divat na psychosocidlni jinakost, kterd za jinych okolnosti a v jiném
prostfedi mize byt normou?
— Nadani je ¢i neni talent? Nebylo by vhodnéjsi vzhledem k
problemati¢nosti téchto pojmt mluvit o schopnostech?
— Co si mame piedstavit pod ,,jinymi specifickymi pottebami‘?



Josef Slowik (Slowik 2007, 15):

Specialni pedagogika je disciplina orientovana na vychovu, vzdélavani a celkovy
osobnostni rozvoj znevyhodnéného Clovéka s cilem dosahnout co mozna nejvyssi
miry jeho socialni integrace, a to vcetné pracovnich a spolecenskych moznosti a
uplatnéni.

Otazka:
— Neni urceni cile specialni pedagogiky pfili§ ucelové a neunikd tim
pochopeni hodnoty vzdélani jako nékdy jediné sféry Zivota, v niz mize
¢lovek s postizenim zaznamenat zlepSeni své situace?

Fisher, Skoda (Fisher, Skoda 2008, 14):

Specialni pedagogiku miZeme definovat jako vé&dni obor, ktery se zabyva
zéakonitostmi vychovy a vzdélavani a rozvojem jedincti, ktefi jsou znevyhodnéni
vici vétsinové populaci v oblasti fyzické, psychické nebo socidlni a maji specidlni
vychovné vzdélavaci potieby.

Otazky:
— Nechybi tu poukaz na praktické aplikace zkoumanych zékonitosti?
— Neni to se znevyhodnénim spis tak, ze se u konkrétniho ¢loveka projevi
v urcité ¢innosti az jako dusledek poruchy v oblasti fyzické, psychické ¢i
socialni?

Jan Jesensky (Jesensky 2000, 67):

Komprehensivni specidlni pedagogika je souborny termin oznacujici nékolik
skuteCnosti: obsdhlost, zahrnuti ftady disciplin, ucelenost, komplexnost a
generalizovanost pojeti. Komprehenzivni vyjadifuje, Ze pod timto ndzvem chceme
subsumovat vSechny specidlni pedagogiky, tzn. pedagogiky vSech skupin
handicapovanych podminované nejenom hlediskem druhu a stupné, ale 1 véku
postizenych. Jde tedy o generalizaci, zobecnéni vSeho podstatného, co je v
teorémach a axiomatech téchto oborti spolecné, obecné.

Navrh nasi definice:
»Specialni pedagogika je pedagogicka disciplina, ktera teoreticky i prakticky

resi problémy edukace osob znevyhodnénych dusledky zdravotnich postiZeni a
sociokulturnich vlivii.“
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1.3 Postaveni specialni pedagogiky v soustavé dalSich oboru —
o védé

Prvni skute¢ny klasifikator véd byl

® ARISTOTELES (435 — 355 pf. n. 1.)
Rek ze Stageiry
Platoniiv zak
zakladatel peripatetické Skoly (peripatos = sloupotadi, v némz pti prochazkach
se zéky ucil) rozeznaval védy:
teoretické — matematiku, fyziku a metafyziku (filozofii)
praktické — politiku
poietické (poietika z Fec. = nauka o tvorivé cinnosti) — dnes bychom rekli
vedy technické

® MASARYK, Toma$ Garrigue (1850 — 1937)
prvni prezident nasi republiky
filozof a politik
ve své klasifikaci se se fidil zasadou, kterou uplatiioval francouzsky myslitel
Auguste COMTE (1798 — 1857) ,,vé€da ptedchazejici tvoii vychodisko védy,
ktera po ni nasleduje®. Vyslo mu pak toto potadi:
Matematika
Vedy fyzikalneé-chemickeé
Biologie
Psychologie, k niz prirazuje pedagogiku a etiku
Sociologie
Jazykovéda (véda o vyvoji reci)
Estetika
Logika

o Specialni pedagogika se zatim nesrovnala s tim, kam patfi, ani s tim, do jaké miry
musi po strance ryze praktické brat na védomi poznatky technickych obora (kvili
pochopeni funkce a wvyuZiti elektronickych zafizeni osobami se smyslovym
postizenim, pro vyuZiti nejriiznéjSich periferii pocitacli osobami s télesnym
postizenim), nakolik je nutno téZit z lingvistiky (kvili ujednoceni znakové feci) a
do jaké hloubky musime studovat neurovédy (aby se ndm asponi pooteviela ,,Cerna
skiifika® mysli osob s postizenim mentalnim).

®  Anatomicko-fyziologickym ekvivalentem katastrofického scéndie komunikace
dvou subjektit uskuteciiované ordlné miiZe byt deficience facidalni muskulatury a
defekt temporomandibuldrnich skloubeni. “
Srozumitelné feceno:
., Organovym a funkcénim podkladem toho, Ze si dva lidé nemohou
néco vzajemné sdeélit, miize byt nedostacivost oblicejového svalstva a
vada Celistnich kloubi.
Tento jev vyjadrilo lidové uslovi prosteé:
wLind huba, hotové nestésti. “
® Tedy:
Smyslem specialné-pedagogického usili je pomoci objevit cloveéku s
postiZzenim jeho perspektivu, a ptitom ho taktné vést, aby se stdval moudiejsim
a vyrovnanéjSim se svym udelem.
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Predmétem oboru je nalézani zplsobi, jak se maji znevyhodnéni lidé ucit

vvvvvv

V metodickém pristupu pedagogli by méla pfevazovat podpora téchto osob
nad jejich vedenim a péci o né.

Cilem specialni pedagogiky je napomoci vychovou a vzdélavanim ¢lovéku s
postizenim tak, aby si byl schopen poméhat sam.

1.4 Postaveni specialni pedagogiky v soustavé dalSich obort —
specialni pedagogika mezi obory
® medicinsky a lékai'sky zamé&iené obory
cilem je: lecba (vylepsent zdravotniho stavu, ¢i kondice...) - lécba
prostiedky jsou: lécebné metody (invazivni a neinvazivni metody...)
® socialné orientované obory
cilem je: socidlni pomoc — zaclenéni znevyhodneného do spolecenskych
struktur — pomoc
prosttedky jsou: socialni prace
® specialni pedagogika
cilem je: vychovavat, vzdélavat (edukovat) — znalost, dovednost, navyk
prostiedky jsou: pedagogické metody

Kontrolni otazky
Definujte obor specialni pedagogika (pfedmét, cil, metody).

Souhrn

»dpecialni pedagogika je pedagogickd disciplina, kterd teoreticky i prakticky ftesi
problémy edukace osob znevyhodnénych dusledky zdravotnich postizeni a
sociokulturnich vliv{.*
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2 Pojeti specialni pedagogiky

{}sg;l
T Cile

Po prostudovani této kapitoly:
o Ziskate ptehled o vyvoji oboru specidlni pedagogika.

{Ok
Casova naroénost

2 hodiny

{n
°©  Pojmy k zapamatovani

Specialni e Pedopsychopatologe o Karel Herfort
pedagogika e Pedopatologie e Josef Zeman
e Napravna e Frantisek Cada e Periodiazece
pedagogika
e Pedologie

2.1 J. A. Komensky a prvni etapa vyvoje SPPG

® SPPG patii mezi nejmladsi studijni obory

® postizeny jako léka¥sky problém > péce o postizené jako o socialni problém >
pedagogicka péce, kterd byla spojend se snahou uschopnit postizeného (vytesit
socialni problém)

® zakladani specialnich Ustavili

® Jan Amos Komensky (1592 — 1670)

O prvni, vyznamna pedagogickd osobnost, kterd se ve svém dile zabyvala
edukaci postizeného ditcte

2.2 Druha polovina 19. stol. a prelom 19. a 20. stol.
® kute¢né zaklady SP nachizime na poéatku 20. stol.
® a7 v pribéhu 20. stol. se za¢ina odliSovat SP od obecné pedagogiky.

® prvni publikace Piddagogische Patologie Pedagogicka patologie
O Ludwig Adolf STRUMPELA (1890)
O zabyva se zjistovani, tfidénim, diagnostikou vad, odchylek, pfi¢inami,
profylaxi, terapii
O zavadi termin pedagogicka patologie

® vynuceni integrace — moravsky zemsky zakon ¢. 33 z 18. 2. 1890
O hluchonémé a slepé déti se maji ugit s ,,plnomyslnymi zdky v dané obecné
Skole a to 4 hod./tyden
O  opatieni vedlo k integraci
O nutilo ke vzdélavani uéitelt
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2.3 Déti uichyiné — Frantisek Cédda
®  déti achylné
O termin Frantiska Cady, ktery usiloval o vnitini &lenéni mentalné postizenych
O déti uchylné — prechodova kategorie mezi hluboce mentalné postizenymi
(,,nejhlubsimi idioty) a lehce mentalné postizenymi (,,Jehce abnormalnimi‘),
mén¢ nadanymi ¢i psychastenickymi
O termin se pozdg;ji stal obecngjsim

2.4 Napravna pedagogika — Jan Mauer
® nipravna pedagogika
O zavedl Jan MAUER (1878 — 1937)
O  obor mél byt protivihou medicinsky orientované pedopatologie
O tfi zakladni cile napravné pedagogiky:
a) pomahat ,,abnormalnim* jedinciim k télesnému uzdraveni
b) podnécovat jejich vyvoj télesnym a dusevnim cvicenim
¢) v ramci jejich moznosti je pfipravovat pro prakticky zivot
nejvetsi rozvoj v obdobi 1. republiky
5 sjezdl pro vyzkum ditéte (1922 — 1933)
vybudovani sit¢ pomocného skolstvi, tj. specidlnho Skolstvi
nejvice se o to zaslouzil Jan ZEMAN (1867 — 1961)
nejvetsi pokrok v edukaci télesné postizenych
(vliv 1. svét. Valky a ¢innost prof. Rudolfa Jedlicky)

OO0OO000O0

zavedena léCebna télesna vychova

byly poloZeny zdklady ucelené rehabilitace

byla obhajena myslenka zfizeni §kol pfi nemocnicich
pracovni vychova byla soucasti ptipravy na profesni zivot

byly publikovany prvni metodické piirucky

2.5 Socialni pedagogika — FrantiSek Stampach
® socidlni pedagogika

O zavedl ji Frantisek STAMPACH (1895 — 1976)

O  obdobi 1945 — 1950

O svou teorii vysvétlil ve stati Problém reedukace (Pedologické rozhledy)

O Reedukace byla centralnim pojmem i metodou socialni pedagogiky. Stampach
ji chapal jako socidlni regeneraci, jako tvofeni mravniho charakteru vSech déti
prostiedky tvotivé prace. /1945, 151/ Z téch pak mél zejména na mysli déti
ohroZené a zanedbané vcetné téch nejslabsich — déti postizené z chudych rodin.
Starost o takove déti chapal jako sluzbu.
obecna teorie pro napravu vad a chorob mlédeze
pedagogika zamétfena na ochrannou, napravnou a lécebnou vychovu mladeze
t€lesné, duSevné a mravné narusené

psychopedie pro vady dusevni a mravni

ortopedie pro vady télesné

logopedie pro vady hlasu, feci a sluchu

okulopedie pro vady zraku

OO
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O pozdéji pouzil pro pedopatologii termin pedagogicka defektologie (zkouma
formy a pficiny vSech poruch a obtizi, které se vychovném procesu mohou
objevit)

O pozdéji se snazil uzivat termin defektologie (Sovétsky svaz)

2.6 Cesta ke specialni pedagogice

obdobi po roce 1948

O prof. MUDr. Milo§ SOVAK (1905 — 1989) v roce 1953 zagal uzivat termin
defektologie

O v roce 1957 hovoii Bohumir Justyn POPELAR (1914 — 1969) o specidlni
pedagogice

O v roce 1965 se Ludvik Edesberger pokus zavést specidlni pedagogiku
defektologickou

O v roce 1972 — Milo§ Sovak — Narys specialni pedagogiky — specidlni
pedagogika

2.7 Stoleti ditéte a pedologie — pocatek 20. stol.

na zacatku 20 stoleti doslo k pifehodnocovani nazoru na podstatu détstvi a vyvoje
ditéte

V ditéti je vice piirozenosti — a tedy dokonalosti — nez v osob¢ dospélé a v zasade
jde o to, aby pedagogové tento lidsky zaklad ¢lovéka svym plisobenim nepokazili.

Ditéti nesmi byt brano radostné détstvi (Rousseau) a pedagogovi nesmi byt upiena
moznost ve vybéru metody (Tolstoj).

Stoleti ditéte a pedologie — pocatek 20. stol.

Jean Jacques Rousseau
(1712 -1778)

Lev Nikolajevic¢ Tolstoj
(1828 —1910)
Stoleti ditéte (1900)
O Ellen Key (1846 — 1936)
Svédska pedagozka a spisovatelka
kniZka do ceStiny pielozena v roce 1901 Janem Mrazikem (1848 — 1923)
(ptekladal i Tolstého, ,,romanticky pedagog®)
zakladni myslenky kniZky Stoleti ditéte
O piedznamenala pedocentricky pohled na dité v moderni spole¢nosti
O Pozadovala zménu Zivotnich podminek ditéte (od narozeni podporou
matefskych povinnosti aZz po obdobi Skolni vyuky, ktera by méla odpovidat
télesnému a dusevnimu vyvoji ditéte).
O 1 ve skolnich povinnostech bylo ditéti umoznéno byt ditétem.
O Predznamenala proménu uceného ditéte (objektu pedagogické ¢innosti) v dité
ucici se, které se aktivne podili na své vychove i1 vzdélavani.
Stoleti ditéte a pedologie — pocatek 20. stol.

objevuje se tak termin Kopernikovské sluni¢ko — ptipodobnéni k pedocentrismu:
O dit& neni zmenseny dospély

O  dité ma své specifické potieby

O dité v détském obdobi prochazi specifickym vyvojem
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O kazdé dité je individualitou

O k ditéti se musi pristupovat s ohledem na jeho t&lesné, duseni a socialni
zvlastnosti

O jinymi slovy: dité musi byt stfedobodem zajmu své spole¢nosti

® prof. Franti§ek Cada (1865 — 1918)

® jedna z nejvyznamnéjsich osobnosti ¢eskoslovenské
pedagogiky
psychologie
filozofie

2.7.1 Pedologie — nova véda o budoucnosti naroda
® pedologie — véda o ditéti (o Ceském ditéti)
O ptirozeny vysledek a dopad pedocentrismu na odborné piidé
O disciplina, ktera se zabyva vyzkumem ditéte — jeho psychickymi, socidlnimi a
télesnymi zvldStnostmi
O navazovala na poznatky ménici se psychologie, kterd se vysledky
experimentdlni psychologie distancovala od duchovédnych ptedstav o ¢loveku
O vedle pedopsychologie, ktera zkoumala kvalitativni rozdily mezi jednotlivymi
stddii dusevniho vyvoje ditéte od ran¢ho détstvi po adolescenci, opirala se
pedologie jesté o pedobiologii a pedosociologii
O nérodnostni aspekt — vznik samostatného Cekoslovenska 1918 (uznani &eského
a slovenského naroda — T. G. Masaryk — jeden narod)

® v ndvaznosti na pedologii vznikla pedopatologie:

®  ..konkrétni nauka o télesnych a duSevnich vaddch, nedostatcich a iichylkdch
mladeze. Jejim predmétem je tedy ztrata nebo napadné oslabeni zraku a sluchu,
trvalé choroby oci, usi, choroby dusevni, nevyvinutost nebo opozdénost rozumovd,
slabost viile, mravni narusenost, zpustlost, nezvladatelnost déti, vady citéni, vady
telesného vyvoje, zmrzaceni a poruchy reci. Pedopathologie zjistuje tyto vady u
Jjednotlivcu i v oblastech endemickych, porizuje statistiku, urcuje stupen vady, hleda
jejich priciny v dédicnosti, v pribuzenskych manzelstvich, v infekcich, v prestalé
chorobeé, v urazech, v alkoholismu, v socialnim prostredi aj. klasifikuje osoby vadné
a tridi je v typy. ““ (Pedagogicka encyklopedie 11, s. 367)

2.7.2 Pedologicky ustav — zakladna ¢eského vyzkumu ditéte

® Pedologicky ustav hlavniho mésta Prahy (1910 )

O prvni gesky tstav, jehoz poslanim bylo zkouméani dit&te

O <&asopis - Rozpravy Pedologického iistavu hlavniho mésta Prahy

O Vyzkum ditéte byl veden ,, ...ve snaze zjistiti charakteristické a dusevni znaky
a vilastnosti deti od utlého véku az do dospélosti, vysledovati zaklady a
vzdjemné vztahy téchto znakii a soustavnym jejich sledovanim zachytiti a
osvetliti vyvoj ceského ditéte v celku i v jeho jednotlivych stupnich. PFi tom se
arci snazi rozpoznati a prozkoumati téz cinitele, kteri maji viiv na vznik a
utvareni jednotlivych znaku, nebo kteri podnécuji nebo brzdi vyvoj ditéte. “ (PE
111, 192)

O zalozil Jan DOLENSKY (1859 — 1941), feditel chlapecké méstanské a

24
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Jindfichem MATIEGKOU (1862 — 1941) a filozofem a pedagogem prof. dr.
FrantiSkem CADOU (1865 — 1918)

rozhodnuti o jeho ziizeni bylo u¢inéno usnesenim meéstské rady Prahy ze dne
15. Ginora 1910

moralni povinnosti kazdého kulturniho naroda je zajistit vyzkum svého
ditéte a své mladeze

ziizovatelem ustavu bylo hlavni mésto Praha

[ 24

OO0 O O

® vyzKkum

1910 badatelsky zamér Frantiska Cady — studiem psychologie Zaki

pocatkem Skolniho roku 1912 — 1913 se ptfidal Matiegka se somatickym
Setfenim zakt

Skolnim roce 1913 — 1914 vyzkumny zabér ustavu rozsiiil psychiatr Karel
HERFORT (1871 — 1940)

O 0OO0E

® viledna léta 1. svétové valky — 1. etapa existence uistavu
O  vyzkum ustrnul
O umira 14. prosince 1918 ideovy hybatel Frantisek Cada

Pedologicky ustav — vyvojové etapy
®  obdobi prvni republiky — 2. etapa existence ustavu

O novy nazev: Ustav pro vyzkum ditéte a doriistajici mlidese v Praze

O soucast Anthropologického tstavu Univerzity Karlovy v Praze, jehoz
feditelem byl op¢t Jindfich Matiegka

O Karel Herfort z Ernestina piesunul vroce 1923 tzv. Soukromou
eugenickou centrdlu, ktera byla ptejmenovéana na Eugenickd centrdla
ustavu pro vyzkum déti a dorostu

O pocitkem dvacatych let bylo pod Herfortovym vedenim ziizeno
Ambulatorium pro duSevni choroby mladi, které vysetiovalo télesné
nebo duSevné abnormalni déti (eugenické rodokmeny, k roku 1931 bylo
vySetteno 2 796 ptipadl)

Pedologicky ustav — struktura

Oddéleni pedagogické a organizacni
Pfednosta: Jan Dolensky
Vyzkum: télesné a duSevni vychovy a vyucCovani (statistika)

Oddéleni somatologické
vyzkum: télesny stav a vyvoj ¢eského ditéte
prednosta: J. Matiegka a pracovala zde MUDr. L. LukaSova (po dobu 15
let sledovala individualni télesny vyvoj n€kolika chlapct a divek od jejich
vstupu do Skoly, vysettila také na 3 000 slabomyslnych déti)
1895 bylo uéitelstvem méstanskych a obecnych kol Cech a Moravy
provedeno somatologické Setfeni 100 000 zak (zdkladni opora pro
posuzovani stupné vyvoje déti v jednotlivych krajich ceskych zemi)
Somatologické oddé¢leni se snaZzilo o podobné rozsdhlé Setieni, le¢

VYV v

neuspesne.
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Oddéleni pedopsychologické
prednosta: s nejvétsi pravdépodobnosti Cyril Stejskal
vyzkum duSevni povahy, schopnosti a vlastnosti normalniho ceského
ditéte s ohledem na jeho télesny vyvoj, vychovu a vzdélavani Spolecné
s pedagogickym a organizacnim oddé€leni zajistilo vySetfeni inteligence
vSech 207 zaka prazskych pokusnych méstanskych skol v Nuslich, Michli
a Hostivafi.

Oddéleni pedopathologické
prednosta: Karel Herfort
vyzkum: Setfeni mentalné zaostalych, télesné¢ a dusevné abnormalnich
deti, dale slepych, hluchych, asocialnich a socialné zanedbanych

prof. MDr. Karel HERFORT (1871-1940)
teditel Ustavu idiotd Jednoty pani sv. Anny v Praze — Ernestinum
nejvyznamngjsi psychopatolog détského veku - psychoped

prof. MUDr. JindFich MATIEGKA (1862 —1941)

1¢kat, antropolog, od roku 1918 +t. profesor antropologie a demografie na
FFmoderni ¢eské antropologie a demografie (zv1asté paleodemografie)

2.8 Vyvojova stadia postaveni C¢lovéka s postizenim ve

spolecnosti — Sovak (1972)

V ceské specialni pedagogice je dosud respektovana Sovakova periodizace vztahu
spole¢nosti k postizenym z roku 1972. Schéma této periodizace je nasledujici:

— V prehistorii, ale i v epose rané historické se spolec¢nost lidi slabych, nemocnych
a postizenych zbavovala — odlozenim, opusténim, zabitim. Proto §lo o stadium
represivni.

— Do doby, nez se prosadila monoteistickd ndbozenstvi, pfevazovalo otrocké
vyuzivani postizenych lidi — ve stadiu zotrocovani.

— AZ s upevnénim kiestanstvi se ve spolecnostech na evropském kontinenté
uplatnila specificka péce o postizené, a to ve stadiu charitativnim.

2.8.1 Vyvojova stadia postaveni c¢lovéka s postizenim ve

spoleénosti — Sovak (1972)
— Renesance ,,hledala lidsky pomér k defektnim jedincim® — ve stadiu renesancni
humanity. (Sovak 1972, 38)

Historicky nésleduje veliky ¢asovy piedél az do 19. stoleti.

— V nasledujicim tdobi maji velkou vahu ryze ekonomické aspekty organizace
spolecnosti. Postizeny ¢lovek v ni ma byt schopen se po specidlni pfiprave uplatnit
v pracovnim procesu. Proto Sovadk tuto epochu pojmenovava jako stadium
rehabilitacni, coz koresponduje se vznikem prvnich specidlnich ustavi 1écebné-
vychovného charakteru.

— Kdyz se rehabilitace prosazuje v §ir§im spolec¢enském meéftitku, pro postizeného to
znamena vrustani do spole¢nosti, coZ je Sovakovo stadium socializacni.
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® _ V posledni fazi se cely vyvoj mél zavrit pfedchazenim poruch ,,vztahti ve
vychove, vzdélani popt. k praci, ve stadiu prevencnim. Slo ptedevs$im o vyhled do
budoucnosti.

® Toto schéma ma dva zasadni nedostatky.

a) samotna struktura: Periodizace neni konzistentni, tudiZ neni mozné vyvodit
miru pokroku podle jednotného znaku: V prvnich ¢tyfech epochach je kritériem
mira egoismu resp. altruismu ve vzajemnych vztazich postizenych a nepostizenych.
V patém stadiu je mefitkem zpiisob ekonomické (pracovni) vyuzitelnosti. Z Sestého
stadia se d4 odvozovat prosazeni lidskych prav. Zdiiraznéni prevence v kone¢ném
sedmém stadiu naznacuje viru ve vSemocnost jednotlivych specialnich véd o
¢loveku.

b) jde o pojeti v podstaté osvicenské, jehoz modelem je deset obdobi pokroku
lidského ducha. Pokrok se tu jevi jako slévani dil¢ich pokrokd do jednoho proudu
snah a skutki zdokonalovani ¢lovéka, nebot’ ,lidské pokoleni je pfedurceno k
tomu, aby se stalo lepSim*, a to prohloubenim schopnosti, zménou principti chovani
a disledky védeckych objevii. (Condorcet 1968, 163) Dnes samoziejmé jest to
otazka, zda se ¢lovek aspont od dob Condorcetovych (Jean Antoine de Condorcet
1743 — 1780) stal skute¢né¢ dokonalejSim a lepSim — tj. z naSeho hlediska

vvvvvv

2.8.2 Vyvojova stadia postaveni clovéka s postizenim ve
spoleénosti — Titzl

Docent Titzl navrhuji v hrubych rysech periodizovat dany vztah nésledovné:

1. Stadium piedinstituciondlni

11.Stadium instituciondlni
1. Instituce jeSté nejsou roz€lenény dle cilovych skupin a maji azylovy
charakter.
2. Instituce jiz jsou rozc€lenény dle cilovych skupin a maji vychovny pfip. 1
lécebny charakter.
3. Tendence k odklonu od specialnich instituci k podpofe Zivota postizenych v
neustavnim prostiedi.

Casovym predélem mezi L. a I stadiem je v nasich domacich podminkach 13. stoleti.
Zamérné ustavovani instituci dle cilovych skupin u nas pocina rokem 1786 vznikem
prazského Ustavu pro hluchonémé. Podobnych zatfizeni se vZdy nedostavalo a nutno
vyslovné€ poznamenat, Ze ani v mezidobi 1948 — 1989 jejich kapacita nepostacovala pro
umisténi vSech zadatelli o pfijeti. Programové propagovand tendence k odklonu od
specialnich instituci k Zivotu v rodiné a komunité je zaleZitosti zhruba posledniho
desetileti. O prosazovani tohoto trendu usiluji pfedev$im nestatni resp. nevladni
organizace.

Kontrolni otazky

Jaky vyznam ve vyvoji oboru specialni pedagogika sehral Frantiiek Cada a pedologicky
ustav?

Jaky je rozdil mezi periodizacemi autorit M. Sovéaka a B. Titzla?
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Souhrn

I pfes to, ze Clovek s postizenim provazi lidskou spolenost od samotnych pocatkd,
specidlné pedagogickd péce, jak ji zndme dnes) se zacala formovat na pocatku 20.
stoleti. Hybnou osobnosti byl univerzitni profesor Frantisek Cada, ale i fada dalsi
osobnosti. Ve 20. stoleti specialni pedagogika prosla fadou promén. Nemalo zajimavou
bylo Gsili Frantiska Stampacha po druhé svétové valce.

Literatura

VOJTKO, Tibor. Herbartova pedagogika. Ceské Budgjovice: JCU, 2001.
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Struktura oboru specialni pedagogika a uvedeni do

terminologie

Cile

Po prostudovani této kapitoly:

o Ziskate ptehled o zékladni terminologii oboru specidlni pedagogika.

Casova naroénost
4 hodiny

Pojmy k zapamatovani

e Struktura podle M. e ICIDH e tzv. pedie
Sovaka e MKN-10

e WHO e UZIS

e ICF

3.1 Struktura oboru podle M. Sovaka

Sovaktv Narys specidlni pedagogiky (1972)
do pocatku 90. let minulého stoleti jedinou respektovanou vysokoskolskou uc¢ebnici
specialni pedagogiky. Pojeti oboru, které tu prezentuje, lze v zdsad€ charakterizovat
takto:
— Definice: ,,Specialni pedagogika je nauka o zikonitostech rozvoje,
vychovy a vzdélavani defektnich osob (déti, mladeze, dospélych), tj. osob
stiZzenych defektivitou.“ /Sovak 1972, 7/
Na svém plivodnim stanovisku k ¢lovéku defektnimu a stizenému defektivitou
Sovék nic neméni, coz z definice neni uplné patrné, ale z dalSiho textu to
jednoznacéné vyplyva. Centralnim pojmem zUstava defektivita.

3.1.1 Struktura oboru podle M. Sovaka

Defektivitu charakterizuje jeji procesudlnost

O vyviji se dlouhodobé

O tyka se vztahti k lidem nepostizenym (!)

O jeji podstatou jsou zmény ve struktuie osobnosti, piesto nemusi byt stavem
trvalym

O disledky defektivity maji dopad nejen na doty&ného jedince, ale i na socidlni
prostiedi okolo n¢ho /tamtéz, 10 — 11/

Defektologie se mu jevi jako meziobor (coZ vyplyva ze spoluprace z rliznymi
védnimi disciplinami), ale Sovék ji ¢ini nedilnou soucasti specidlni pedagogiky.
/tamtéz, 11 — 12/

Cilem specidlni pedagogiky je dosazeni optimalniho stupné socializace
(rozuméjme: v€lenéni do spolecenskych struktur).
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® Je to stupniovity proces od socialni nepouZitelnosti az po integraci. Tou se rozumi
stav, kdy se defektni jedinec dokdzal i subjektivn¢ vyrovnat se svym stavem a
zbavil se defektivity. /tamtéz, 20/

® Metody specialni pedagogiky jsou:
O reedukace (zdokonaleni vykonnosti v oblasti postizené fce)
O  kompenzace (zdokonaleni vykonnosti jinych funkci nez funkce postizené)
O rehabilitace (uprava spoledenskych vztahi a feSeni pracovniho uplatnéni
postizeného jedince) /tamtéz, 25 — 27/

® Jednotlivé discipliny specialni pedagogiky se zabyvaji rozvojem, vychovou a
vzdélavanim osob:

X se snizenymi rozumovymi schopnostmi = psychopedie

x (déti) obtizné vychovatelnych = etopedie

x stizenych poruchami sdélovaciho procesu (fe€i a sluchu) = logopedie

(pozdéji se vyclenila surdopedie)

x stizenych poruchami vidéni = tyflopedie

x stizenych poruchami hybnosti (véetné téch s vadami kombinovanymi) =

somatopedie /tamtéz, 107, 126, 143, 173, 184/

OO0 00O

® Vady a poruchy jsou pfes télni systémy a prostiedi svazany s jednotlivymi etapami
reflexniho okruhu. /tamtéz, 56/

® Péle o postizené osoby ma z vyvojového hlediska kvalitativné vzestupnou uroven.
/tamtéz, 38/

3.2 Struktura oboru dnes

® Tradi¢ni Klasifikace s vyuZzitim tzv. pedii:

somatopedie

tyflopedie (oftalmopedie)

surdopedie (akupedie)

psychopedie

logopedie

etopedie

specialni pedagogika osob s dil¢imi nedostatky (ADHA....)
specialni pedagogika osob s kombinovanym postizenim

asifikace dle vékovych kategorii:
specidlni pedagogika pfedSkolniho véku
Skolniho véku
dospélych (specialni andragogika)
seniorl (specialni gerontagogika)

O0O0O0Z OOO0OO0OOO0O0OO0
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3.3 Terminologie podle ICF -= WHO ICF 2001

Interventions IC D‘1 0

Procedures International
Statistics
Chassification of Pr"mry care
Disvases & Related i
Health Problems adaptations
Reasons for
encounter
IND ICF Speciality
Nomenclature adaptations
of Diseases International
Classification af

Functiening,
Disability and Health

3.3.1 Terminologie podle ICF — dimenze féni zplsobilosti

tedy charakter defektu a jim vznikajici porucha (poruchy)
Defekt je odchylka od anatomické stavby téla, ptip. ztrata jeho ¢ésti.

Poruchy funkci - impairments jsou projevy defektu, které predstavuji problémy,
nedostatky v télesnych funkcich nebo télesné struktufe. Poruchu miizeme posoudit
v intervalu od mirné az po absolutni miru deficitu.

Defekt a porucha funkci tvoii dimenzi funkéni zpusobilosti
vnitini predispozice, které svou podstatou urCuji maximalné dosazitelnou
funk¢éni schopnost
kompetence 1€kare - kurativa

MKN-10 — ICD-10 International Statistical Classification of Diseases and
Related Helth Problems, ktera ujednotila nejen terminologii, ale také nastolila
koncensus v odliSnostech lokalizace a etiologie nemoci a postiZeni.

Protoze:

Etiologicky obraz postiZeni ¢i nemoci hraje ¢asto vyznamnou roli, protoze odlisné
pfi¢iny mohou mit stejny nebo velice podobny klinicky obraz. A naopak variabilita
symptomt, individudlniho priabéhu nebo kvalita dimenze funk¢ni zpusobilosti
nemusi nutné vykazovat odliSnd onemocnéni ¢i postiZeni.

3.3.2 Terminologie podle ICF — dimenze féni schopnosti

Misto specidlné pedagogické diagnostiky se nachazi v oblasti, kterou miZeme
vymezit jako dimenze funkéni schopnost. Tedy projekce funkéni zpusobilosti do
bézné Zivotni situace postizeného.

O omezen4 aktivita
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O omezen4 participace
O Kontextové faktory (bariéry (tedy piekazky), facilitatory (debariéry)

omezena aktivita - activity limitations je zplUsobena tézkostmi, které miize mit
jedinec pfi realizaci aktivity
O obvykle oznatovan anglicismem disability (sémanticky problém)

omezena participace - participation restrictions urCuje miru spolecenského
omezeni — tedy omezenou tcast na bézném zivoté
O obvykle oznatovan anglicismem handicap (sémanticky problém)

Mezi kontextové faktory, které evidentné ovliviiuji kvalitu zivota patii jak bariéry
(tedy prekazky), tak i jako facilitatory (debariéry). Bariérou a facilititorem se
rozumi existence nebo naopak absence podminek i okolnosti, které upravuji kvalitu
zivota (vCetné spolecensko kulturniho prostfedi — hodnotového a nazorového
spektra spolecnosti, podminky a prace specidlniho pedagoga). Mezi kontextové
faktory fadime i osobnostni charakteristiky klienta.

obousmérnost rovnice:

defekt > porucha > « omezena aktivita (disabilita) » « omezena participace
(handicap) > « kontextové faktory

3.4 Terminologie — defekt
Defekt a jeho charakteristika:

O 7z lat. defectus ubytek, vada, nedostatek, porucha

O podle Sovéka (1983) se jedna o vadu, chybéni, ztratu, nedostatek v anatomické
stavbé organismu a poruchy jeho fci (tedy defekt = defekt+porucha)

O zpravidla ireparabilni, ireverzibilni

O nejvétsi odchylka od normy

O  mirngjsi odchylka od normy proti defektu
O podle Sovéka je vyvojové podminéna
O reparabilni,reverzibilni

Terminologie — defekt
® Klasifikace dle doby vzniku:

O vrozené (pre-, peri-, post-)
O ziskané

klasifikace dle vlastniho charakteru:

O  orgdnové (postihuji organy a organové struktury — vznikaji na zakladé trazu,
vyvoj. vady)

O funkéni (neurdzy,psychoneurézy apod. — vznikaji v disledku naruseni vztahu
postiZzeného s prostfedim)
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klasifikace podle druhu:
@) pohybové, zrakové, sluchové, iFecové, mentdalni postiZeni, poruchy chovani,
parcidlni postiZeni, vicendsobnd postiZeni
® Klasifikace defektu podle intenzity:
O lehky defekt (bez zasahu do soc. vztahi)
O sti‘edné té%ky defekt (ohrozeni spoledenskych vztaht)
O  18%ky defekt (vazené poskozeni nebo ztrata spol. vztahi)

3.4.1 Terminologie — defektivita

® Defektivita je porucha integrity ¢lovéka s defektem, tj. poruchou jednoty
organismu a prostiedi, kterd se projevuje naruSenim spolecenskych vztahli mezi
postizenym jedincem a jeho spolecenskym prostiedim.

projevuje se poruchou i k sobé samému

pricinou je neadekvatni reakce na defekt

defekt tedy neni podminkou pro vznik defektivity — osobnostni charakteristiky

postizeného

defektivita vznika, pokud se defekt stava zalezitosti spoleCenskou x osobni

(defektni ¢lovek)

projevy defektivity: poruchy ve funkéni a psychické vykonnosti

zmény v uceni a chovani

zmény v pracovnich aktivitach

OO0 O 00O

zmény ve spolecenskych aktivitach

zmeény v potifebach a hodnotovém systému

zmény v adekvétnosti percepce reality

naruSeni pocitu identity

zmény ve schopnosti realného sebehodnoceni
zmeény v socialni adaptaci a v motivaci
dlouhodoby stav — reparabilni

plsobi na ¢loveka s defektem 1 na spolecnost
nebyva pfimo umérna stupni a typu defektu

ma specifické vlastnosti s ohledem na druh defektu

projevuje se 1 zménami ve struktufe osobnosti

Kontrolni otazky

Jaky je vztah mezi ICF a ICD?

Co charakterizuje funkéni zptisobilost?
Co charakterizuje funkcni schopnost?

Souhrn

Terminologie uzivana ve specidlni pedagogice prochdzi svym vyvojem. Je ovliviiovadna
jak postupem poznani v mediciné a lékafstvi, tak vlastnim vyvojem. V soucasnosti
terminologické zazemi oboru vychazi z mezinarodni klasifikace ICF.

25



&t
Literatura

ICF 2001 (stazitelné ze stranck WHO)
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4 Socializace ¢lovéka s postizenim

{}sg;l
T Cile

Po prostudovani této kapitoly:
e Ziskate ptehled o zékladnich formatech pro ukladani dokumenta.
e Budete schopni ulozit dokument v pozadovaném formatu.

ok
Casova naroénost
2 hodiny
(o]

Pojmy k zapamatovani
e Clovek s e Socializace
postizenim

4.1 Socializace jako proces

® Socializace je proces, ktery se realizuje na zakladé interakce mezi jedince a
spolecnosti.
® Socializace je jednim z procest, které prispivaji k rozvoji jeho osobnosti ve
smyslu ziskavani specificky lidskych variant chovani a proZivani.
® socializace x integrace
O socializace je psychologicky problém — pfijimani spoleéenskych norem,
hodnot a roli, schopnost komunikace, schopnost autoregulace vlastniho
chovéni, tvofi se vlastni vztahovani se k sobé samému a ke spolecnosti
(spolec¢enskym skupinam apod.)
O integraci spad4 do roviny socidlni — za¢lefiovani ¢lovéka do spolecenskych
struktur, které odpovidaji jeho roli a pozici ve spole€nosti a zaroven jeho pfip.
télesnym, dusevnim a socialnim zvlastnostem

® na socializaci se podili:
O a) spolecnost, kterou reprezentuje piedevsim rodina
X jeji struktura, hodnotova orientace, spolecenské postaveni apod.
O b) sama osoba, ktera je definovana dusevnimi a télesnymi dispozicemi:
X t&lesné, mentalni, smyslové, zdravotni, dusevni deficity apod.
O pri deformaci jedné ze slozek dochazi k deformaci vysledku socializaéniho
pusobeni
® socializace ditéte s vrozenym postiZenim je odliSna:
O odlisné dispozice ditéte — asto velmi omezené
pfedevsim v oblasti komunika¢nich dovednosti a schopnosti
O odlisné piisobeni rodiny na dité
Casto neadekvatni vnimani ditéte — opatrovnicky postoj apod.
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4.1.1 Socializace jako proces - rodina
® rodina je zdkladnim ¢&initelem socializace i u postiZenych déti

® 1) rodina piteddvd ditéti urcitou soustavu hodnot a cilii, které 7 hodnot vychdzeji
O rodina se ve svych hodnotovych a normativnich rovinich jiz vymezila viii

okolni spolec¢nosti a plisobi jako pomyslny filtr mezi Skodlivou spolecnosti a

kiehkosti ditéte

zakladem vychovy je komunikace — prostfedkem je verbalni sdéleni, neverbalni

sd€leni (vzor chovani rodi¢lti) — rodiCe chtéji, aby sd€leni dit¢ respektovalo,

pokud mozno i pochopilo a osvojilo si jej

k osvojeni hodnot a cilil je zapotiebi porozuméni

mentalni postiZzeni — porozumeéni (proc a jak)

vada sluchu — absence verbalniho sdéleni (neverbalni sdéleni je malo)

nemusi tedy dojit k porozumeéni, ale miize dojit k osvojeni

O

0000

® b) v rodiné se dité setkiva s riznymi projevy chovini a variantami socialni

interakce, které se realizuji verbalnim i neverbalnim zpiisobem

O napodoba jako forma socialniho uéeni je jednou z nejdilezitéjsich forem uceni
v détském veku — piejimani stereotypli chovani

O zdravé dit¢ mize mnohé neustile pozorovat, napodobovat, uchovavat je v
pameéti

O postizenému ditéti je napodoba bud’ nedostupnd (zrakové postizené dit
nemtiize pozorovat) nebo dostupnd v omezené mife (mentalné postizené dit
neporozumi principu apod.)

O verbalni komunikace — obsah (co fikam) a forma (jak to ¥ikam)

O  neverbalni komunikace — mimika, gestika, postoj apod.

¢
¢

® ) v roding dité ziskdva informaci o riiznych rolich ¢lenti rodiny, kterym se
snazi rozumét
O postizené dité ma roli ditéte, chlapce, divky, ale i roli odlisného, abnormalniho
apod.
dité si samo zac¢ina zkouSet role ¢lenti rodiny
pozice — socialni postaveni ditéte (nemusi odpovidat roli)

pro porozuméni ditéte roli je zapotiebi, aby se se nelisila role od pozice, resp.
aby role patfila do Skaly pozice a naopak

(role ditéte: tata (zastup za tatu) x pozice: dité rodiny)

zavaznéj§i naruSeni je u mentdlné postizenych déti, které nedokazou
diferencovat jednotlivé role

zrakové postizeni omezuje mozZnost rozezndvat jemné nuance chovani ¢lent
rodiny

Jakékoliv postiZeni zcela obecné vede k omezeni socialniho kontaktu a tim
i zkuSenosti s riiznymi socialnimi rolemi.

O O OO 00O

® d) rodina ma ve vztahu k chovini a proZivani ditéte regulaéni funkci
prostfednictvim rodiny dité pfejima hodnotovy systém a systém norem
pfijimani norem a modifikace hodnotovych priorit rodina reguluje

konfrontace — proces ujasiiovani si pravidle: co mohu a co je zapovézené
odmeéna a trest — odpovéd’ na chovani urcitého typu

dit¢ v rodina ziskava zkuSenosti s tim, jak se v jeho okoli lidé chovaji a pak
tuto skutecnost zobectiuje v zadouci a nezddouci chovani

OXONONOX®)
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od vngjsi (rodinné) regulace k autoregulaci — nutné pochopeni ,,akce a reakce
vlastniho chovani*

¢) v ramci socializa¢niho vyvoje se dité nauci zaujimat ruzné vztahy k lidem

OO0 O O O O 000

O

vazby k sobé samému, k malé skupiné, k rodiné k vétsi spolecnosti apod.
na zaklad¢ vztaht se vytvaii vlastni sebepojeti

zakladem vztahu je konfrontace s okolim — zpétnd vazba na sebe a své
hodnoty, resp. normy

postizené dité byva a) vice ¢i méné izolovano, b) mnohem slozité&ji se dostava
k objektivnimu pohledu spole¢nosti na n¢ho

¢im vice socializovany clovek, tim objektivnéji vyhodnocuje sebe sama na
zaklad¢ spole¢nosti

v détském veéku je zékladnim prostfedim konfrontace — kolektivni hra s
vrstevniky — postizené dit¢ v takové hie nemusi stacit a byva vyclenovano

v kontaktu s dospélymi se Casto ve vztahu k postizenému ditéti objevuji
spolecenské stereotypy

zvlastni pozornost stoji vztahovani se s rodici a se sourozenci

sourozenci byvaji méné ovlivnéni emo¢nim traumatem, ziskavaji vSak roli
sourozence postizen¢ho ditéte nebo roli garanta dalsi péce o sourozence

mluvi se 1 o vétsi odpoveédnosti a zralosti zdravych sourozencii

4.1.2 Socializace jako proces — hodnotovy systém

egocentricky systém

©)
O

O

co je pfijemné — to je Zadouci — to je spravné (ekvivalenty)

do 3 let veéku — dalsi stupeni socializace (rozumové schopnosti pojmout dalsi
prostiedi

MS by si déti vymysleli (prof. Mat&jéek)

alocentricky systém

©)
O
©)

O

co je prijemné — nemusi byt Zddouci — nemusi byt spravné (ekvivalenty)

po 3 letech — piijimani spolecenskych norem a hodnot

upozadéni osobnich zajmi ve prospéch dalSich (rodiny, generace, spole¢nosti
apod.)

zpusob rozhodovani — logické a pragmatické uvahy

Rozvoj sebepojeti postizeného a chronicky nemocného ¢lovéka

Zikladem sebepojeti je vjem a predstava vlastniho téla a vlastni osobnosti ve
svété.

rozvoj sebepojeti piedpoklada oddéleni a odliSeni co jsem ja a co je okoli

O

omezeni takového odliSeni mize byt na urovni:
dusevni (patologicka naklonnost k matce)
telesné (ochrnuti téla)

4.1.3 Socializace jako proces — sebepojeti
®  Charakteristické rysy sebepojeti postizenych:

1. uroven zobrazeni, které zobrazuje viem a predstavu vlastniho téla

O

piesné predstavy o vlastnim téle jsou podminény:
a) presnosti vnimani jednotlivych smyslu (pfedevs§im zrak, sluchu, hmat)
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b) dostate¢nou rozumovou schopnosti
¢) emocionalni slozkou (vyrovnani se se ziskanymi deformitami —
popaleniny)
Postizeny ¢lovék zahrnuje do své identity cely komplex zddoucich i1 nezaddoucich,
negativné hodnocenych vlastnosti svého zevnéjSku. Vlastnosti zevnéjsku jsou
nedilnou soucasti identity — feSeni problému (chirurgickym zakrokem) musi byt
feSeno 1 na Urovni piijeti nové (zmeénéné) identity.
2. sebehodnoceni, které zahrnuje emocni slozku

sebehodnoceni vyplyva ze srovnani, resp. rozdilu mezi pfedstavy a pfani s realitou

—rozdil mezi redlnym a idedlnim ja

O hodnotici citovy vztah k sob& byva zavisly na vlastni aspiraéni Girovni, ktera je
ovlivnéna zkuSenosti

O zkugenosti se sebou samym

O zkugenosti s vlastnim okolim (hodnoceni vychazi z a) pozice a role, b) tirovné
zvladani tkoli a c) uspokojovani ofekavani

Zména sebehodnoceni byva obtiZzna i pro zdravého jedince, natoZz pro

postiZeného. Zvlasté, pokud je vynucena okolim!

sebehodnoceni je podminéno a ovlivnéno:
O a) pfijetim rodinou, socialnimi vrstvami, kam dit& pat¥i — nastup do zaméstnani
apod. (akceptace, odmitnuti apod.)
O b) dobou vzniku postizeni
vrozené postizeni
Dité s vrozenym postizenim si svou odliSnost uvédomuje az v dobé
predskolni a Skolni — srovnani s ostatnimi. Do t€¢ doby postizeni vnima
jako normalni.
ziskané postizeni
Ziskani postizeni je naro¢nd Zivotni situace — bezpodmine¢na nutnost
vyrovnavat se a pfijmout novou identitu. Ta se do postiZzeni vyvijela
normalng.

3. do budouci motivace a aspirace se projektuje sebehodnoceni

O akceptace a pfijeti nové identity — redlnost cilii a aspiraci je vyssi

O nepfijeti identity postizeného — niZsi realnost cilii a aspiraci vyplyva spise ze
strachu netispéchu a vlastniho selhani

O realnost cilii ovliviiuje mentalni defekt — budoucnost byva spise nahodilou
souhrou okolnosti

r~r

4. sebehodnoceni spoluutvari role a pozice postiZzeného
O  objektivni identifikace s roli je podminéna porozuménim své situaci

K tomu, aby sebepojeti plnilo svou tlohu, potfebuje mit pevnou a stalou strukturu,
ktera je do urcité miry rezistentni viici riznym zménam.

4.1.4 Socializace jako proces — u€eni
® Sebepojeti 1ze modifikovat uéenim a to jak jeho vyvoj, tak i obsah a strukturu.

O  skola jako socializaéni prostredi
O vrstevnici — spoluzéci jako socializaéni Einitel
O piejimani odpovidajici role a pozice
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Kontrolni otazky

Charakterizujte proces socializace.

Jaky je vztah socializace a rodiny?

Souhrn

Socializace je proces ,,piijimani® a osvojovani specificky lidskych zplsobl chovani.
Zvlasté u Cloveka s postizenim sehrava dalezitou ulohu rodina a rodinné prostiedi, ktera
zprostiedkovava a ,filtruje* zpétnou vazbu od vnéjsi spolecnosti na postizeni, resp.
stigma.

{ Literatura
VAGNEROVA, Marie., HADJ-MOUSSOVA, Zuzana. Psychologie handicapu.
Liberec, TUL, 2004.

VAGNEROVA, Marie. Psychopatologie pro pomdhajici profese. Praha: Portal, 2004.
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5 Psychologie handicapu 1 (vliv postizeni na slozky

osobnosti)

{}sg;l
t Cile

Po prostudovéani této kapitoly:
e Ziskate prehled o zékladnich formatech pro ukladani dokumentt.
e Budete schopni ulozit dokument v pozadovaném formatu.

{or
Casova naroénost
2 hodiny
(o]

Pojmy k zapamatovani
e Slozky osobnosti e Motivace e Poticby
e Aspirace e Sebehodnoceni e Osobnost

5.1 Viliv postiZeni na strukturu osobnosti

® osobnost
O je slozitd, mnohonasobné podminéna struktura psychickych jevii
O  vyviji se vzhledem:
a) k individualni situaci, ve které jedinec Zije
b) k vyvojovym moznostem a omezenim biologické ¢i socidlni
vysledna struktura osobnosti zavisi na postizeni
O plati: co je biologicky podminéno (temperament), méni se méné a zarovei,
co je socialné podminéno (charakter), je vice ovlivnitelné — vychova,
vzdélavani...

® doba vzniku postiZeni ovliviiuje podminky vyvoje osobnosti:

O vrozeny defekt méni od samotného zacatku vyvoje ditéte méni veskeré jeho
podminky (socialni vztahy, Skala podnét apod.) a omezuje vyvojové moznosti
ditéte

na vrozeny defekt se sice dit¢ 1épe adaptuje a ostatni slozky se vyvijeji
kompenzacné s ohledem na danou situaci

vrozeny defekt vyrazné¢ zasahuje predevSim poznavaci funkce
(seznamovani se s okolim)

O ziskany defekt méné zasahuje vyvoj funkci osobnosti, které se do doby vzniku

defektu vyvijely normalné
ziskany defekt klade mnohem vyssi pozadavky na adaptaci
ziskané postiZeni zasahuje do osobnosti — plisobi trauma
ziskané postiZeni vyrazné zasahuje do predstav o budoucnosti a vniméni
perspektivy
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na vyvoj osobnosti ptisobi zptisob vyrovnani se s postiZenim:

O akceptace (ptijeti omezeni) nemusi vést k vyraznéj$im zménam ve struktuie
osobnosti

O nonakceptace v podobé zvnitinéni nékterych obrannych mechanismi miize
vést ke stalym (a stereotypnim) zpisobiim chovani a stat se tak trvalym rysem
osobnosti = ziskana dispozice

O vyvoj osobnosti ovliviiuje i to, jak postizeni ovlivituje vztahy postiieného s
okolim (moznosti navazovani vztahi a jeho specifika dle jednotlivych typt
postizeni)

O vyznamnou tlohu tu hraje i vztah postizeného k sob& samému —
sebehodnoceni

5.2 Vliv postizeni na poznavaci procesy

postizeni nejcastéji ovliviiuje kognitivni procesy = poznavaci procesy

postizeni ovliviiyje strukturu ziskavani podnétl z vnéjsiho svéta

napt. smyslové postizeny si prostiednictvim pozménénych poznévacich procest
konstruuje vlastni obraz svéta

predstavy o jevech odpovidaji chybéjicim podnétim

pfedstavy nejsou zaloZena na poznani, ale mnohdy na fantazijnich predstavach

nahlé navraceni moznosti napt. vidét ¢asto vede k nepftijeti redlného vidéni svéta
(podobné u opétovné slySicich apod.) (pfedstava o vlastnim téle a smifeni se se
zménami...)

odli$na predstava svéta mize zasahovat i do komunikace v rovin¢ pochopeni a
interpretace chovani druhého (oboustranng)

vyvoj poznavacich procest je zavisly na soustavném piidélu novych podnéti
(zkusenosti), jejichz interpretaci nebo poznanim si dopliujeme mozaiku poznani
svéta

kazdé postizeni specifickym zpilisobem omezuje (nebo znemoZziiuje) moZnosti
pfijimani novych zkuSenosti a poznani pfedmétt apod.

nevidomi — vnimani prostoru a orientace v ném

télesn¢ postizeni — manipulace s ptedméty

u nevidomych neni tolik bezprosttedni poznavani svéta, protoze jej maji
zprostfedkovany hmatem

nevidomi jev poznava od jednotlivin k celku a globalni predstavé (mnohem

vvvvvv

zdravi jev poznavd od globdlniho seznameni se s predmétem k vydélovani
jednotlivych vlastnosti

jednim z predpokladi plného poznavani svéta je Fe¢ a komunikacni schopnosti
(omezovani obsahové a formalni slozky feci, resp. komunikace)
mysleni je pfimo zavislé na rozvoji feci

5.3 Viliv postizeni na rysy osobnosti

bez dostatecné rozvinuté feci neni jedinec chopen dosahnout abstraktniho mysleni

rysy osobnosti jsou ziskané dispozice, které jsou podminéné biologickym zakladem
funkci organismu a ovlivnéné vnéj$im prostredim
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formuji se v priibéhu vlastni aktivity jedince

jsou ovlivnény podminkami zivota postizeného, naro¢nost podminek a pozadavkii,
které jsou na postizené¢ho kladeny a samotna preference podminek

adaptace — zékladni proces, se kterym se postizeny potyka ve své zivotni situaci
(adaptace vaci okoli fyzikalnimu (omezeni u télesn¢ postizenych, viaci okoli
socidlnimu (zafazeni se mezi vrstevniky, do rodiny a dalSich socialnich skupin
odpovidajici jeho potiebam — tedy s respektovanim jeho samotného)

v ramci adaptace nevznikaji nové rysy ¢i nové mechanismy fungovani
psychiky, ale ve zménénych vnitinich a vnéjSich podminkach funguji slozky
jinak, v jiné mife, v jinych vztazich

ve struktufe ryst postizeného nenachazime kvalitativni odliSnosti, ale spiSe nékteré
stranky osobnosti, nékteré rysy osobnosti, které u zdravého clovéka nemusi
vystupovat do poptedi — postizeny byva vztahovacny, precitlivély, ambiciéznéjsi
apod.)

role postizeného

postizeny byva vtlacovan do role postizeného, kterou ¢asto ptejima

osobnost postizeného byva redukovana na jeho handicap bez ohledu na samotnou
osobnost a z defektu se tak stava hlavni identifikacni znak, kterym se identifikuje i
postizeny

pfejiméni role postizeného miize vést ke zménam ve struktufe osobnosti a z nich
vyplyvajici reakce a zplisoby chovani

sice nelze hovoftit o spole¢nych rysech osobnosti postizenych nebo pro urcitym
zpusobem postizené, miizeme vypozorovat castéji se vyskytujici rysy osobnosti
egocentrismus — precitlivélost, vztahovacnost, upozornovani na sebe apod.

béZna komunikace miize byt negativné vztahovana na sebe sama, protoze postizeny

muze chovani vyhodnotit jako reakci na sviij handicap, vzhled, nebo vykonnost

(aniz by to byla skutecnost)

s egocentrickym zptisobem chovani souvisi agresivita — jako snaha o prosazeni se

nemusi vSak vzdy jit o skuteCnou agresivitu, ale o mylné vyhodnoceni vnéjsi

spolecnosti (spolecnost se totiz fidi svou pifedstavou, Ze postizeny je hodny a

charitativni pohled na nc¢ho ,,neumoziiuje® asertivni prosazovani se — socidlni

stereotypy

agresivita vSak muze byt 1 redlnd — napi. z domnélého pocitu soucitu, podcenéni

apod. (podobné jako u nepostizenych, ale reakce postizenych byvad mnohem méné

rozumove korigovana)

pretrvavani ranéjsich forem chovani, které jsou spojené s regresi (technika feSeni

naro¢né zivotni situace)

nadmérnd zavislost a nesamostatnost

mala sociabilita miZze byt disledkem komplikovaného navazovani a udrZeni

socialnich vztahii

O muze také vychéazet ze zpiisobu feSeni naro¢né Zivotni situace (izolace, regrese
apod.)

O mize vychazet i z povahy samotného handicapu — logofobie, znakovani, oéni
kontakt
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O mize vychazet i ze specifik socialniho prostfedi (chranéné prostiedi, malo
prilezitosti k setkani, socidlni stereotypy, piedsudky apod. (vnéjsi prostredi je
pak pro postizeného vice neptatelské nez ve skutecnosti je)

madlo aktivni Zivotni styl — pasivita je sekundarni dasledek samotného postizeni
(malo podnéti u zrakové postizeného, télesné postizeni, mentalni postizeni —
rozumné chépani vlastnich ptilezitosti...)

pocity ménécennosti nebo preceriovdani - neadekvani sebehodnoceni

Vliv postiZzeni na motivace a potieby

procesy motivace slouZi k uspokojovani potieb ¢lovéka (vrozenych i ziskanych)

aktivity, zptisob uspokojovani a chovani, kterymi ¢lovék spokojuje své potieby se

individualné lisi

postizeni piimo ovliviluje moznosti a zptisob uspokojovani potieb, véetné vybéru

aktivit, které vedou k uspokojeni (nedostupnost pro postizeni apod.)

O postizeni ovliviiuje kladeni cilii a strategie jejich dosahovani

O postizeni miize piisobit jako stimul (+ aspirace a -aspirace)

O potieby postizeného nejsou kvalitativné odlisné, méni se vlivem postizeni
kvantitativné

5.4 Vliv postiZzeni na motivace a potreby

uspokojovani potieby:
zakladni biologické potieby: bolest!

psychické potieby: laskyplny vitah a bezpeci! — postoje rodict, hospitalizace apod.

potfeby socialnich kontaktd a kladného socialniho prostfedi — malé mnoZstvi
kontaktil, snizena sociabilita, nedivéra k okoli

potieby €innosti — sniZena moznost plynouci z postiZzeni

potieba vykonu a socidlniho uzndni — niz8i vykonnost a selhavani

potieba sexualni — ve vyssi véku (problémy od sezndni po realizaci intimniho
vztahu)

24

omezeni pozndvacich potfeb (vétSinou nizsi kvalitou a kvantitou podnéti)

potieba cile a Zivotnich perspektiv

postiZzeni ovliviiuje vznik a vyvoj novych potieb a zajml (kompenzacéni zdjmy —
zajem o hudbu apod.)

postizeni ovliviiuje aspiracni uroveii — uroven, na kterou postizeny své cile
sméfuje — ovlivnéno piedchozi zkuSenosti (rozpor mezi skutenou moznosti a
stanovenym cilem)

u lehce postizenych byva aspiracni Uroven na stejné urovni jako u zdravych bez
vétsiho védomi svého deficitu — Castéjsi selhdvani

postizeni vSak Casto vyzaduje Castéj$i prekonavani prekazek — miize se zvétsit
odolnost proti zatézovym situacim — neni vSak pravidlem
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Kontrolni otazky

Definujte termin: slozky osobnosti.
Existuje rozdil mezi dopadem vrozeného a ziskaného postizeni na slozky osobnosti?

Souhrn

Zvlasté u cloveka s postizenim nebo socidlnim znevyhodnénim specidlni pedagogika
prvofadé vede ksamostatnému a nezavislému uspokojovani potieb. Clovéka
S postizenim uci vSe to, co potiebuje, aby si mohl o uspokojovani svych potieb
(psychogenni, sociogenni, biogenni) rozhodovat sam, nezavisle a svobodné.

Literatura

VAGNEROVA, Marie., HADJ-MOUSSOVA, Zuzana. Psychologie handicapu.
Liberec, TUL, 2004.

VAGNEROVA, Marie. Psychopatologie pro pomdhajici profese. Praha: Portal, 2004.
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6 Psychologie handicapu 2 (rodic¢e postizenych déti)

Cile

Po prostudovani této kapitoly:
e Ziskate ptehled o zékladnich formatech pro ukladani dokumenta.
e Budete schopni ulozit dokument v pozadovaném formatu.

Casova naroénost
2 hodiny

Pojmy k zapamatovani
e Rodina
e Funkce rodiny

6.1 Reakce rodic¢u na postizeni ditéte

® reakce rodich na vlastni postizené dit€ maji své typické projevy

® piiblizné odpovidaji reakci Clovéka na zdvazné onemocnéni

®  Lrize rodidovské identity — doba, od které je definitivné potvrzeno postizeni ditéte
formou diagnozy

1. faze Soku a popieni

O 30k je prvi reakci na subjektivné nepfijatelnou a traumatizujici skute¢nost —
definitiva trvalého postiZeni

O ,,To neni mozné!* ,,To nemiize byt pravda!* — typické vyroky

O

O

dochazi k popteni skutecnosti
nepiijeti skute¢nosti = obrana vlastni psychické rovnovahy

postizeni znamena ztratu hodnoty, kterou rodi¢e od narozeni ditéte ocekavaly —
zazivaji tedy stres

O

® olekavani narozeni zdravého ditéte u zdravych rodi¢t je natolik silné az
automatické

® y postizenych rodic¢t mize uz v dobé t&hotenstvi dochazet k vyuZivani obrannych
mechanismu

2. postupnd akceptace reality, vyrovndvdani se s problémem
O faze, ktera je zaloZena na racionalnich a emocionalnich faktorech
O jednd se o fazi pochopeni a porozuméni charakteru postizeni a nastin

perspektivy dal§iho rozvoje a vyvoje situace
negativni emoce vSak racionalnimu uvaZovani mohou branit a to po dlouhou
dobu a rlizné intenzity — pocit zoufalstvi, hnév apod.

obcas dochdzi k excesim v chovani — projev snahy o uchovani psychické
rovnovahy
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O obvykle se spoustéji obranné mechanismy (fylogeneticky dané) — witok (aktivni
obrana)a anik (pasivni obrana).

preference jednoho z mechanismil zavisi na minulych zkusenostech s tou ¢i

onou variantou reakce — co se v minulém zivote osvédcilo, to je preferovano

Aktivni formy obrany

Utok — jedna z forem

znamena obecnou tendenci néjakym zplisobem bojovat s ohrozujici a
nepfijatelnou situaci

pfenos na dalsi osoby, které symbolizuji postizeni (1ékafi, ucitelé apod.)
aktivni obrana — uvolnéni vnitifniho napéti aktivitou (snaha o zajisténi nejlepsi
péce — hledani dalSich a dalSich 1ékait a nadmérna ocekavani)

OO0 OO

Pasivni varianta obrany
vSechny varianty jednani, vedouci k tiniku z bezvychodné situace
krajni varianta pasivni obrany — odchod 7 rodiny, odloZeni ditéte. ..
Ppretrvavajici popieni reality — Casty unik
racionalizace
dalsi varianta Gniku
vyklad pfijatelnym zpiisobem, ale nepfesny (v kojeneckém tustavu mu
bude 1épe — jsou tam odbornici...)
unik do fantazie
prani vytésiuji realitu z mysleni

OO00O0

o O

subtituce
nahrada jednoho zdroje uspokojeni druhym, obvykle dostupnéjSim
(alkohol, prace, aktivita ve sdruzeni...)
O rezignace
forma obrany, kdy jedinec unikd z nepfijatelné situace tak, Ze se vzdava
vlastnich cilii (rezignace na zlepSeni stavu ditéte a piijeti negativ situace)

O obrana regresi
unik na mnohem niz8i, méné samostatnou a mén¢ zodpovédnou Uroven
jednani
hledani vyssi autority, ktera pfevezme odpovédnost (1ékar...)

O tnik do izolace
skutecné distancovani od okolniho svéta

obdobi smlouvani

O snaha o ziskéni alespoii n&jaké nadéje — pfiblizovani se k realité a skute¢nému
stavu situace

O rodige hledaji kompromis, ktery by ¢asteéné uspokoj jejich predstavy (zdravé
dit€) a zaroven nevybocil z reality

O obvykle se jedna o jakési prechodové obdobi od postupného vyrovndvini se s
postizenym ditéte po prijeti realistického postoje

3. dosaZeni vice ¢i méné realistického postoje
O akceptace stavu ditéte a jeho moznosti rozvoje a podpory idealni stav
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O maze dojit k zafixovani jedné z maladaptacnich variant

O slouzi jako obranny mechanismus
hyperprotektivni, nekritické, ochranitelské postoje, kter¢ ve vysledku
vyvoj ditéte omezuji
opak — pfemrsténé naroky na dité, které nerespektuji jeho moznosti
fixovat je mozné i obranné mechanismy pasivni, resp. aktivni, jak jsme o
nich mluvili (zavrzeni, izolace...)

O nemusi tedy dojit k této fazi — k akceptaci

I rodice postizenych déti maji své prirozené potieby.

1. potieby piiméiené stimulace

O i rodice postizeného ditéte piirozend odekavaji vztah se svym ditéte, ktery musi
byt dan oboustranné

O postizené dité¢ vsak na rodi¢e nemusi viibec reagovat, dokonce miize byt
odpudivé a rodice natolik ,,zaméstnavat™, ze si k nému budou vytvaret
negativni vztah

2. potieba smysluplnosti a iadu

O u rodi¢t mize pievazovat pocit nejistoty, neschopnosti postarat se o dité a
porozumét mu

O realna piedstava o ditéti a jeho moznostech je jedinou z cest, kterou je mozné
rodi¢lim fad a jistotu nabidnout

3. potieba citové vazby

rodi¢ od narozeni ditéte ocekava citovy vztah ke svému potomkovi

postizené dité vSak muaze byt svym vzhledem odpudivé a citové nemusi na

rodice reagovat

ziskavani citového pouta je tak stizeno

OO

O

4. potieba vlastni hodnoty a spolecenské prestize
O narozeni postizeného ditéte miize vést ke snizeni vlastniho sebevédomi a
podcenéni se

O postizené dité stigmatizuje rodinu — rodi¢e jsou neschopni zplodit zdravé dit&

O zvlasté degradujici je dédiéné podminéné postizené

5. potieba Zivotni perspektivy

O perspektiva vyvoje postizeného ditste je perspektivou rodiny

role specialniho pedagoga, resp. specialni pedagogiky

O v oblasti teoretické
SP m4 zkoumat zdkonitosti procesu uceni a socializace (vychovy)

O v oblasti zcela praktické
z vlastnich zkuSenosti a zékonitosti vyvoje a edukace postizeného ditéte je
mozné hovofit o pribé¢hu vychovy a vzdélavani o perspektivach, o
piekazkach apod.
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Kontrolni otazky

Jakou ulohu sehrava rodina a rodinné prostiedi v zivoté ¢loveka s postizenim?

Jakou ulohu sehrava rodina a rodinné prostiedi v zivoté Clovéka se socidlnim
Znevyhodnénim?

Souhrn

vvvvvv

vyrovnat se zménou piedstav, kterou si vynuti narozeni ditéte s postizenim.

Literatura

VAGNEROVA, Marie., HADJ-MOUSSOVA, Zuzana. Psychologie handicapu.
Liberec, TUL, 2004.

VAGNEROVA, Marie. Psychopatologie pro pomdhajici profese. Praha: Portél, 2004.
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7 Didaktika

{}sg;l
T Cile

Po prostudovani této kapitoly:

e Ziskate ptrehled o zékladni terminologii didaktiky ve vztahu ke specialni
pedagogice

O,

{ Casova naroénost
2 hodiny
(o]

Pojmy k zapamatovani

e Didaktika o Kurikulum
e Didaktika oborova
e Didaktika

predmétova

7.1 Definiéni vymezeni didaktiky a kurikula

® Misto specialni pedagogiky v pedagogickych disciplinach - didaktika
® didaktika

O je dnes né¢im jinym, nez byla v dobé J. A. KOMENSKEHO (1592 — 1670)
— tehdy se didaktikou rozuméla pedagogika.

® Didaktika je dle Wolfganga BREZINKY (nar. 1928) /2001, 201/ teorii
vzdélavaciho obsahu.

O To znamen4, Ze je viceméné totozna s dnesni teorii kurikula. Budeme-li mit na
mysli uceni probihajici jen v néjakém Skolnim prostiedi, pak didaktika bude
teorii vyucovani a bude se tykat

® _ didaktickych prostiedk:

O 1) wucovacich metod (vyrazna zména na po&atku 20. stol.)

O 2) wucovacich pomiicek — z nich opét nabyvaji na vyznamu ucebnice (zména
technologii a vybavenosti skol)

® _ vlastniho obsahu vyucovani (méni jej poptavka doby)

® Didaktika se déli na...
®  Oborové a piedmétové didaktiky
O ..se zabyvaji procesy vyucovini a uceni s ohledem na jejich oborovou
prislusnost a specificnost. Jsou to discipliny situované mezi urcity védecky,
umélecky, technicky nebo jiny obor a védy o vychové a vzdeélavani. Obecny
termin oborovd/predmeétova didaktika je podle potieby nahrazovin terminem
specifikujicim, ktery vyjadiuje, o didaktiku kterého oboru/predmeétu jde
(didaktika matematiky, didaktika smyslové vychovy apod.) (PE 656)
O vymezeni pojmu neni doposud ustalené
X od pomérné uzce pojimané metodiky (pravidla spravného vyudovéani v
urcitém oboru)
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X po komplexni pojeti oborové didaktiky jako aplikované védy zaloZzené na
zakladnim vyzkumu

oborova didaktika je...

didaktika = veda o vyucovani a uceni

obor = odborna oblast v jejimz ramci jsou rFeseny specifické ukoly a problémy nebo

urcitd forma usporadani lidského védéni a poznavani

oborova didaktika = rovnovazny prinik mezi kvalitou vyucovani a poznanim

O lze ji chapat jako védu zprostiedkovavajici svilj obor smérem k nejrizngjsim
adresatim. Nezprosttedkovavaji veskeré oborové obsahy, ale vybiraji a
zpracovavaji ty obsahy, které se ukazuji jako uzitecné z hlediska vyucovéni a
uceni..tj. prispivaji k rozvoji znalosti, dovednosti, kompetenci, postojti a jinych
dispozic zakl na urcitém stupni a typu skoly.

predmétova didaktika je...

predmétové didaktiky se zabyvaji problémy vyuky v konkrétnich vyucovacich

predmétech a zpravidla jsou chapany jako jejich metodiky.

utvari se ve vazbé na prislusné vyucovaci pfedméty a v podminkdch danych

kurikulem $kolniho vzdélavani

muzeme se vSak setkat s terminy: mezioborova didaktika (mezipiedmétoveé
vztahy), obecnd oborova didaktika (fesi spole¢né problémy oborovych didaktik v
obecngj§i roving), didaktika obecnd (zobectiuje poznatky oborovych,
predmétovych a jinych didaktik) nebo metadidaktika (definuje zakladni pojmovy
aparat a kategorie)

didakticky trojtihelnik (zndmy uz z dob J. F. Herbarta (1776 — 1841))

vyucovaci cile a ucivo — cile a pojeti vyu€ovaciho predmétu, vybér a legitimizace
oborovych obsahtl a jejich transformace do uciva — tvorba kurikula

Zak, jeho uceni a rozvoj — oborové znalosti, dovednosti, kompetence Zakd, styly a
strategie oborového uceni a mysleni

uditel, jeho profesni vybava a aktivity — ucitelovy oborové didaktické znalosti,
dovednosti, kompetence, repertoar zplisobil ztvarnovani uciva

didakticka transformace...
® vyztah mezi vrcholy trojuhelnika — didakticka transformace

®  didakticka transformace — pieména vybranych oborovych obsahii do uciva,
které je uzplsobeno dispozicim Zadka (jeho zvlaStnosti) — specidlni edukaéni

potieba Ziaka

® kurikulum je... zikladni pojem didaktiky

Priicha, J. Pedagogicky slovnik. Praha.
(angl. curriculum) 3 vyznamy pojmu:
a) vzdelavaci program, projekt, plan
b) prubéh studia a jeho obsah
c) obsah veskeré zkuSenosti, kterou Zaci ziskéavaji ve Skole a k ¢innostem ke
Skole se vztahujicich, jeji pldnovani a hodnoceni
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®  Obst, O. Skolni didaktika. Praha.
UNESCO.:. ,,...vzd¢lavaci projekt urcujici:
1) zdméry, cile a konkrétni ukoly vzdélavaciho ptisobeni
2) metody, prostiedky a aktivity k dosazeni téchto cila
3) zplGsoby a nastroje pozadované ke zhodnoceni 1UspéSnosti
vzdélavaciho plisobeni®.

®  Priccha, J. Moderni pedagogika. Praha.
Europien Eduxcation Thesaurus (1993)
Seznam vyucovacich pfedmétii a jejich casové dotace pro pravidelné
vyucovani na daném typu vzdélavaci instituce.

Dictionary of Education (1993)
1) K. v uz§im vymezeni znamena program vyuky.
2) K. v §irSim vymezeni znamena veskeré ucCeni, jez probiha ve Skole
nebo v jinych institucich, a to jak planované, tak neplanované uceni.
3) V poslednich letech je k. vymezovano jako vybér z kultury spole¢nosti
a k. je tvofeno v procesu kulturni analyzy.

Piidagogik (1991)
Kurikula jsou ucebni plany, a sice takové, jez vznikaji na zaklade
védeckych postupti, urcuji jasné Casové useky pro vyuCovani a jsou
uzpiisobeny evaluacni kontrole a ptipadné inovaci.

O Walterova (1994)
Kurikulum — obsah veskeré zkuSenosti, kterou Zaci ziskavaji ve skole a v
¢innostech ke skole se vztahujicich, jeji planovani a hodnoceni.

7 zékladnich otdzek (Walterova, 1994)

7.2 Dimenze, formy aroviny kurikula

® dimenze kurikula — skladebné &asti kurikula
O dimenze ideova
O dimenze obsahova
O dimenze organizaéni
O dimenze metodicka

® dimenze ideovd
O je reflexe vzdélavacich cili, které se promitaji jako obecné ideje/principy do
vSech ostatnich dimenzi a do konkrétnich vychovné-vzdélavacich akti (zietele
spolecenské — idedly a cile spolecnosti, hodnotova orientace spolecnosti, ideje
humanitni, ekologické, globdlni pozndni, optimalni a harmonicky rozvoj
zdravé osobnosti...)
O jedna se o fikci, bez které nelze kurikulum sestavovat

O pozadavky této dimenze se promitaji do kazdodenni edukacéni ¢innosti
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dimenze obsahova

urCujici slozka kurikula — obsah urcuje metody a formy jeho dosazeni

tradi¢ni struktura obsahu: 1. védomosti, 2. dovednosti, postoje

soucasna reforma preferuje: 1 kompetence (hlubsi spojeni znalosti, dovednosti
a schopnosti zédka) — kompetence vybavuji zaka do zivota

komunistické cesta — opak tradi¢ni: 2. védomosti, 1. dovednosti, postoje

O 00O

organizacni dimenze

O tato dimenze je spojena se systémem $kol a riiznymi typy $kol

O =zakladni tlohu plni: $kolské dokumenty (u¢ebni plany, ucebni osnovy,
metodické ptirucky, ucebnice...

metodicka dimenze
O jeji funkce je: pfimé usmériiovani, zajistovani a ¥izeni vzdélavaciho procesu —
metody, didaktické prosttedky

O rozhodujici je zietel k obsahu uc¢iva a podminkam edukace — transformace
kurikula s ohledem na podminky a moZnosti edukace, vybér uciva, jeho
planovani, metodické zpracovani. ..

O zahrnuje priibézné diagnostikovani a hodnoceni dosazenych vysledki

FORMY KURIKULA (Priicha, 2005)

kurikulum je... FORMALNI/NEFORMALNI{

Sformalni kurikulum — dimenze, formy, roviny (oficidlné¢ vydavané dokumenty

skryté kurikulum — vse, co neni postizeno formalnim kurikulem

O  vyznamny vliv (+/-)

O t¥dni a $kolni klima, rozvrh hodin nebo interakce mezi zaky a ucitelem,
architektura Skolni budovy...

O projevuje se ve vztahu zaki ke $kole, k ugiteli, ke vzdélavani.. .

kurikulum je... ROVINY KURIKULA (Prticha, 2005)
zamyslené kurikulum

realizované kurikulum

dosaZené kurikulum

Kontrolni otazky

Vymezte kurikulum — dimenze, roviny...
Jaké jsou kurikularni otazky?

Souhrn
Kli¢ovym termin didaktiky je kurikulum. I dnes je jeho obsah téZko definovatelny,
pfesto s nim musime pracovat jako s nepostradatelnym terminem.
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8 Specialni edukaéni potifeba a terminologie 1

Cile
Po prostudovani této kapitoly:

e Ziskate ptehled o tzv. specialni edukacni potiebé
e Ziskate zakladni vhled do didaktickych zasad a vyukovych cila

Casova naroénost
2 hodiny

Pojmy k zapamatovani

e Specidlni edukacni e Vychova e Edukacni realita
potieba e Vzdélavani e Edukac¢ni konstrukt
e Didaktické zasady e Edukace ¢ Edukacni procesy

e Vyukové cile
8.1 Specialni edukacni potreba

® Specialni edukacni potieba plyne z relace edukacnich zvldstnosti Zdka (télesné,
dusevni, socialni, ale i dosavadni znalosti, dovednosti, kompetence, postoje a
zajmy...) a edukacnich poZadavki kurikula (co, by se mél naucit)

8.2 Didaktické zasady aneb intuice nestaci
® ] A.Komensky

® J. H. Pestalozzi

® M. Spencer a dalsi

® obecné pozadavky

® yztahuji se na viechny stranky edukace (prace, ucitele, zaka, prostiedi, u¢ivo...)

® odrazeni zakonitosti vyuky

®  ohledem na kurikulum a upfednostiiovani urcitych prostiedkti se méni jejich
aktualnost, uptesnuje se jejich smysl a vyznam

® pii jejich akceptovani je vétsi predpoklad uspéchu edukace

[

J. A. Komensky:

Ucitel necht’ neuci, kolik sdm miZe uciti, nybrz, kolik mizZe zak pochopiti.
Vzdy postupné, nikdy skokem.

Vsemu, ¢emu se musime uciti, necht’ se u¢ime vlastni praci.

Vse vlastnimi smysly, vzdy a srozumiteln¢.

Vsemu se vyucuje a uci priklady, ukdzkami a cvicenimi.

Necht' se vyucuje a uci: Necetnym pied Cetnym. Kratkym pied obSirnymi.
Jednoduchym pfed sloZzenymi. Obecnym pied zvlastnimi. Blizkym pted
odlehlejsim...

ONoNONONONG
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zasada komplexniho rozvoje osobnosti Zaka
vyuzivani principu edukace — vyhova a vzdelavani / znalost, dovednost, hodnoty,
kompetence — ja nejsem jen to, co mi nejde

zasada védeckosti
ocekava se, ze ucitel umi sam byt soucasti védeckého poznani a udrzuje se ve
znalostech a zarovenn védecké poznatky umi zprosttedkovat svému zakovi —
nové poznatky jsou rychlejsi nez Skola

zasada individudlniho pristupu k Zakovi
zohlediiovani rozdill, které jsou zasadni pro uceni a osvojovani si védomosti,
dovednosti, navykl a kompetenci: zdravotni stav, urovein mysleni, chapani feci,
uroven citovych a volnich procest, zajmy, motivace, charakterové vlastnosti,
postoje k uceni, osobni zkusSenosti, domaci a socialni zdzemi apod. — i_moje
radost je jina

zasada spojenti teorie s praxi
spojeni Skoly, praktického Zivota, podpora rozvoje osobnosti a kompetenci — co
se u¢im, musi byt praktické a v Zivoté uzite¢né

zasada uvédomélosti a aktivity
uvédoméle znamena védomé, aktivné znamena spolupodilet se
zékladni pozadavek pro efektivni pochopeni a osvojeni nového
kdyZ chei, jde to lépe

zasada ndzornosti
nemam jen o¢i!

zdsada soustavnosti a primérenosti
zékladem tuspéSného uceni je osvojovani poznatkd v uritém logickém sledu a
vzajemném propojeni — navozuje urCitou hierarchii a uspotfddani poznatkd —
dilezité pro naslednou manipulaci s nimi (indukce, dedukce, analyza, syntéza...)

8.3 Vyukové cile aneb odkud kam

edukacni cile vychazeji z kurikula a to na vSech urovnich (narodni, Skolni,
mistni...)

cile musi respektovat zvlastnosti zaka

stanoveni a dosahovani cile je zdkladnim principem edukace

dosahovani cile se projevuje ve zménach védomosti, dovednosti, navyku,
hodnotové orientace a kompetenci

cile vyucovaciho procesu je zamysleny a ocekdvany vysledek, k némuz ucitel v
souc¢innosti se svymi zaky smétfuje

kognitivni cile
jsou odvozovany od zékladnich oblasti pozndni: véda, uméni, praktické
zkuSenosti apod.
znamenaji to, co si maji Zaci osvojit, pochopit, zatfadit do systému znalosti
(osvojit 1 dovednosti, navyky, postoje a hodnotové normy) — znalosti pro
prakticky zivot

hodnotové cile
odvozeny z hodnotové orientace spole¢nosti
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predstavuji to, co je zapotiebi, aby si zaci osvojili v roviné spolecenskych
hodnot — socializace

®  operacni cile
predstavuji soubory kompetenci, které jsou v procesu edukace osvojovany:
naucit se ucit, byt kompetentni k praktickému Zivotu — orientace v zivoté —
uschopiiovani a integrace postizené¢ho ¢lovéka do spolecnosti

® Konkretizace cili — zakladni ¢innost s cily — jejich zpfesnéni pro aktualni edukacni
situaci
déleni cili na dil¢i a postupné etapy, které vedou k dosazeni obecnéji
formulovaného cile
zékladem je Skolni vzdélavaci program

® didaktickd analyza udiva — analyza utiva — jeho pteéteni
formulovani cild, prostiedki k jejich dosazeni s ohledem na zvlastnosti zaka
postupné projektovani vyuky a to s ohledem na ¢asové rozlozeni tématu...
¢eho chei dosdhnout?
V ¢em se prohloubi a rozsiti védomosti zaka?
Jaké dovednosti mé zak ziskat?
Jaké zplisoby mysleni se budou rozvijet?
Jaké se budou tvoftit hodnotici soudy, mravni vlastnosti a postoje zaka?
Jak se bude provadét hodnoceni dosazeni cilti?

® volba vyudovacich metod
® yolba podminek edukace

{
Kontrolni otazky

Definujte vyukové cile.

Co je speciélni edukaéni potieba?

Uved'te ptiklady specialni edukac¢ni potieby.
Definujte termin: didaktické zasady.

e

&

Souhrn

Kli¢ovou otazkou v edukaci byvé otazka cile.
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9 Terminologie — formy a metody

{}sg;l
T Cile

Po prostudovani této kapitoly:

o Ziskate zékladni vhled do problematiky organizacnich forem vyuky a
Vyukovych metod

{or
Casova naroénost
2 hodiny
(o]

Pojmy k zapamatovani
e Organizacni formy e Vyukové metody e Vyuka
vyuky

9.1 Specialni edukacni potreba

® Témata k samostudiu
® hromadna vyuka / frontalni vyuky — hledani rozdilt a pojitek
®  charakteristika nejuzivanéj$ich metod vyucovani (viz literatura)
slovni metody
monologické (ptednéska, vypraveni, vysvétlovani), dialogické (rozhovor,
dialog, metoda fizeného rozhovoru), prdace s textem
ndzorné demonstracni metody
demonstracni pokus, exkurze, prdace s obrazem, instruktdz
metody vytvareni praktickych dovednosti
manipulovani,laborovani, experimentovani
aktivizujici metody
metoda diskuse, heuristické metody, situacni metody, inscenacni metody

9.2 Organizacni formy vyuky

® Organizaéni forma vyuky je uspofadani vyudovaciho procesu, tedy vytvoieni
prostfedi a zplisob organizace ¢innosti ucitele i1 zakl pti vyucovani.

® Kazdd organizatni forma vytvafi specificky vztah mezi Zzékem, vyucujicim,
obsahem vzdélavani i vzdélavacimi prostiedky.

[

Organiza¢ni forma vyuky a vyukovd metoda — plan ucitele, jak ,,zpracovat®
edukaci.

Organizaé€ni formy vyuky — individualni vyuka

® nejstarsi organizacni forma, ktera byla pouzivéana jiz ve sttedovéku
® tanoveni uciva pro kazdého Zdka zvldst

® uclitel pracuje pouze s jednim Zdkem (ucebnice...)
®  Zici nespolupracuji

® doba vyucovani je volnd
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rozmisteni zakii a vécnych prostredkii je libovolné
moznost uplatnéni zasady individualniho pristupu...
produktivita prdace ucitele je nizka

efektivita edukace vétsinou vysoka

zvlasté ve specialni pedagogice je individudlni forma vyuky nejpouzivanéjsi a
nejefektivnéjsi formou uspotadani edukace

Organizaé€ni formy vyuky — frontalni vyuka
® tato forma vyuky se zacala pouzivat jiz v 16. a 17. stoleti

® zacal ji prosazovat J. A. Komensky, kdyz sviij vzdélavaci systém vystavél na: udit
v§echny v§emu

zakladni predpoklad: homogenita skupiny zaku (vek, mentalni uroveri...)
Zaci plni ve stejném case, stejné ukoly, stejny pracovni postup

ucitel vidi ¢innost vSech zakii najednou — frontdlni vyuka

ptedpoklada se, Ze Zaci mimo pramér se prizpisobi (teoreticky)
usporadani vyuky je obvyklé a vychazi z prostredi kostela + stupinek

obvykle se rozliSuji nasledujici typy vyucovaci hodiny:
hodiny pripravy
hodiny osvojovani
hodiny opakovani a upeviiovani védomosti
hodiny opakovani a upeviiovani dovednosti
hodiny pouziti védomosti a dovednosti
hodiny ovérovani a hodnocent
hodiny kombinované (realizuje se vice forem vyuky)
nejbéznéjsi forma uspotradani vyuky
. ivodni ¢ast
. opakovani dfive probraného uciva, kontrola domaci prace
. vyklad nového uciva
. opakovani a procvicovani probraného uciva, aplikace
. shrnuti a utfidéni novych poznatki
. zadani a vysvétleni domaciho ukolu

AN DN B~ WN

Organizaéni formy vyuky — hromadna vyuka
®  téma pro samostudium

Organizaéni formy vyuky — individualizovana vyuka
® individualizace vyuky vychazi jako protiklad hromadné vyuce, kterd ma sva
omezeni (dité je soucasti skupiny, kterd ma pro teprve sama pro ucitele néjakou
hodnotu)
® individualizace vyuky vychazi z konce 19. stoleti — pfedevs§im psychologové
(Dewey a pragmatické pedagogika...)
® piikladem individualizace vyuky je Daltonsky laboratorni plan
Skola jako laboratof a déti v ni experimentuji
znacnd svoboda v tom, jak bude z4k na svém tkolu pracovat
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individualizace se prosadila i do roviny socialni — soucinnost jako jeden z
principti

ro¢ni uCebni latka jednotlivych pfedméti byla rozdélena do 10ti Casti — vznikl
velice konkrétni mésicni tikol — smlouva — plnéni ukolu

Organizaéni formy vyuky — projektova vyuka

vlivem pragmatické vyuky se zacala prosazovat projektova vyuka (USA, 19./20.
stoleti)

zakladatel W. H. Killpatrick

zcela jiné usporadani vyuka nez v tradicnich predmetech

zdakladem je vyresit ukol komplexniho charakteru za pomoci ucitele — projekt

neni tedy nezbytné nutné vyslechnout si latku, osvojit si ji, zapamatovat si ji apod.
projekt vychazi z praktickych potieb nebo je alespori s praxi uizce spojeny

Zaci se s ukolem musi identifikovat — motivacni charakter vkolu

Zaci maji jisty vliv na vybér tématu

program vyucovani neni pri jeho zacatku do vsech souvislosti promyslen — Zak ma
Jistou volnost

projekt souvisi s mimoSkolni skutecnosti — neimituje

projekt stavi na predpokladu, Ze Zaci na ném pracuji z vlastniho pohnuti — bavi je

néco jin¢ho je vSak projektova vyuka (systém uspotfadani uciva a siln€ prevazujici
vyucovani projektil) a néco jiného projektova metoda (ojedinélé vyuziti projektii
ve vyuce — meziptedmétoveé vazby)
projekt:
1) zamér projektu (konkretizace ptedstav o smyslu projektu, stanoveni cill)
2) zpracovani planu (konkretizace do jednotlivych krok, casové rozlozeni,
zpusob provedeni projektu, misto, pomucky, rozdéleni ucasti jednotlivych zakt
na projektu...)
3) vlastni provedeni projektu — ucitel je korektor
4) vyhodnoceni projektu — hodnoti ucitel 1 zak, hodnoti se faze projektu a
samotny plan projektu...
klasifikace projektu podle ucasti Zaka:
individualni (kazdy na svém ve vSech ohledech)
skupinové (heterogenni, homogenni skupina..., tloha ve skuping)
tridni (tfida jako celek — sociologie tfidni skupiny)
Skolni (integracni charakter projektu)
projekt integruje ucivo — meziptedmétové vazby
projektovani vyuky vyzaduje restrukturalizaci u€iva
vyhodou je prace skupiny na projektu
projekt sdm motivuje
projekt vede k odpovédnosti za své feSeni/svou tlohu ve skupiné
principem projektu — pragmatickd vyuka — zkuSenost s feSenim situace
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Organizaéni formy vyuky — diferencovana vyuka

tiidéni velké skupiny zaki do homogennich skupin podle urcitého hlediska, které je
vhodné pro metodu, charakter latky, ale i podle z4jmu, mista bydlisté apod.
vylepseni hromadné vedené vyuky

Organizaé€ni formy vyuky — skupinova vyuka

eliminuje nedostatky hromadné vyuky — individualni pohled na Zaka

déleni vétsi skupiny na nckolik menSich skupinek (podle charakteru cinnosti,
pracovniho tempa, uzivanych metod prace...)

skupinu vétsinou tvofi 5-7 osob

skupiny se tvoii spontanné nebo urcenim ucitele

1ze vyuzivat pro konkrétni ¢ast kombinované hodiny (opakovani...)

socialni efekt spoluprace ve skupin¢ (komunikace, kooperace — kooperativni
vyuka)

pravidla komunikace a vzdjemného souziti (divéra, pravdivost, schopnost
naslouchat a vést dialog (jak ve verbalni tak i neverbalni roving, osobni nasazeni...)
tradi¢ni soutéZivost je nahrazena spolupraci (pfiprava pro budoucnost — zivot v
kolektivu)

ucitel zaujima roli koordinatora

Organiza€ni formy vyuky — tymova vyuka

zacala se rozvijet v USA po 1945 jako jeden z prostiedkd vedoucich k vyssi
efektivité a uspésnosti Skoly

podstatou je spoluprace vice ucitelti v ramci flexibilnich zakovskych skupin
odborny tym (ucitelé stejné odbornosti)

vS§eoborovy tym (ucitelé riznych obori)

jednotlivi ucitelé pracuji s rizné velkymi skupinami zak

horizontdlni nasazeni tymii (6. A, 6. B, 6. C)

vertikdlni nasazeni tymu (6. A, 7. A, 8. A)

9.3 Organizacni formy vyuky — vyukové metody

Metoda (z feckého methodos) znamena cestu nebo postup.

= usporddany systém vyucovaci cinnosti ucitele a ucebnich aktivit Zzakd,
sméfujicich k dosazeni danych vychovnych vzdélavacich cild* (Mandak, 2003, s.
23)

zpisoby ptfedani a osvojovani védomosti, dovednosti, navykti, mravniho hodnot a
kompetenci

prostfednictvim metod se realizuje edukacni cil

Klasifikace vyu€ovacich metod

GNOZEOLOGICKE HLEDISKO — podle logi¢nosti ve vyu¢ovani
analyticka metoda (od celku ¢astem, pronikani k podstate jevil)

syntetickd metoda (opak analytické metody, skladani jednotlivin v celky a vztahy,
vzajemné se dopliuji)
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induktivni _metoda (postup od jednotlivych fakti ke vSeobecnym pojmlm,
pravidlim, zdkontm)

deduktivni metoda (postup od obecnych pojmi k jejich aplikaci na konkrétnich
ptikladech a jevech)

genetickd metoda (vysvétluje jevy ve vyvoji a v ndvaznosti, a vyuziva analyticko-
syntetickych a induktivné-deduktivnich postupt vykladu)

srovndvaci metoda (porovnava jednotlivé znaky a vlastnosti predmétt a jevi)

dogmaticka metoda (podava pravidla bez vysvétleni a zdvodnéni)

KLASIFIKACE Z PROCESUALNIHO HLEDISKA

expozi¢ni metody — ptipravuji na osvojeni nového uciva

a) metody motivacni — motivaéni vypravéni, motivacni rozhovor, motivacni
demonstrace

b) metody opakovani probraného uciva — Gstni reprodukce, reprodukce spojena s
demonstraci, rozhovor, pisemné feseni uloh

metody osvojovani nového uciva

a) metody slovniho projevu — monologické (vyklad, popis, vysvétleni, pfednéaska),
dialogické (rozhovor, diskuse)

b) metody prdce s ucebnici nebo jinymi texty

¢) metody smyslového pozorovani

d) metody manipulace s predméty — laboratorni préce, frontalni pokus, didakticka
hra

e) metody nacviku dovednosti

f) metody pisemnych praci

fixacni metody prohlubujici a upeviiujici ucivo
a) metody ustniho opakovani vedomosti

b) metody pisemného opakovani a procvicovani
¢) metody upeviiovani dovednosti

metody provéiovani a hodnoceni Zakovskych vykonii

a) klasické diagnostické metody — tUstni zkousSky, pisemné zkousSky, praktické
zkousky, didaktické testy

b) metody ziskavani diagnostickych udaju — pozorovani, exploracni metody
(pedagogicka anamnéza, diagnosticky rozhovor, pedagogicky dotaznik)

KLASIFIKACE Z HLEDISKA AKTIVITY UCEBNICH CINNOSTI ZAKU

metod informativni

predkladani hotovych informaci, které si Zaci osvojuji jako védomosti na zakladé
zapamatovani

vyklad, vypravéni, demonstrace, ilustrace, u¢ebni ¢innosti: naslouchéni, zapisovani,
reprodukovéni textu, popis jevl

metody reproduktivni a aplikacni

sméfuji k upevnéni védomosti a dovednosti, vedou k aplikovani a zvladnuti
algoritmul postupu

uplatituje se pamét,, porozuméni, vybaveni

laboratorni metoda, feSeni typovych tloh

metody aktivizujici
usiluji o to, aby zak aktivné vstupoval do procesu poznavani, argumentovali apod.
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skupinové feseni problému, didaktickd hra

®  metody tvoFivého charakteru
zéci objevuji problémy, vytvaii nové postupy, nové hodnoty
samostatna prace nebo kooperativni prace

{? Kontrolni otazky
Co si piedstavite u pojmu organizacni formy vyuky?

{®‘l Souhrn

Viz vyse u jednotlivych kapitol.

Literatura
http://vydavatelstvi.vscht.cz/knihy/uid_isbn-80-7080-573-0/pages-img/
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10 Cilové skupiny specialni pedagogiky

Cile

Po prostudovani této kapitoly:
e Ziskate ptehled o zékladnich formatech pro ukladani dokumenta.
e Budete schopni ulozit dokument v pozadovaném formatu.

Casova naroénost
2 hodiny

Pojmy k zapamatovani

e Clovéks e Cilova skupina
postizenim e Specialni

e ICF pedagogika

e ICD

10.1 Tradiéni cilové skupiny

® Specialni pedagogika byla vybudovana na sjednoceni podoborii vzniklych tim, ze
kazdy se zaméFil na urcitou cilovou skupinu lidi, jejichz spole¢nym znakem byl
konkrétni typ zdravotniho ¢i socidlniho postizeni. NaSe pedie vznikly na téchto
zékladech, a i kdyz svym pojetim nemusi zdaleka vyhovovat, predstavuji zatim
jedinou poznatkovou zakladnou, kterou mame. Nelze tedy jinak, nez je jako
zavedené univerzitni discipliny vyuzit.

® aktualné existuji tyto podobory:
O  psychopedie a vedle ni vydélena etopedie
O logopedie a v posovikovském obdobi jiz samostatna surdopedie
O #flopedie (oftalmopedie)
O somatopedie

Tradi€ni cilové skupiny — osoby s mentalnim postizenim

® psychopedie [fec. psyché duse, paidea vychova]
soucast specialni pedagogiky

® piedmét psychopedie:
O  vychova, vzdélavani osob s mentalni retardaci, ktera je zaméFena k jejich
socializaci

® mentalni retardace
O [lat. mens, 2. p. mentis mysl]
O [lat. retardo zdrZovat, tardus zdlouhavy]
O zakladni termin oboru psychopedie
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O termin byl uveden ve ticatych letech 20. stoleti Americkou spoleénosti pro
mentalni retardaci (Vasek, S. 1994)

O plivodné také oligofrenie

Mentalni retardace — defini¢ni vymér

Velky lékaisky slovnik (Vokurka, M., Hugo, J., s. 506):

O Mentalni retardace je slabomyslnost, dusevni zaostalost (opozdéni).

MKN-10:

O Stav zastaveného nebo netplného dusevniho vyvoje, ktery je charakterizovan
zvlasté porusenim dovednosti, projevujicim se béhem vyvojového obdobi,
postihujicim vSechny slozky inteligence, to je poznavaci, feCové, motorické a
socidlni schopnosti. Retardace se mize vyskytnout bez, nebo soucasné s
jinymi somatickymi nebo dusevnimi poruchami.

Psychopedie (Valenta, M., Miiller, O., s. 19):

O Mentalni retardaci lze definovat jako vyvojovou dusevni poruchu se snizenou
inteligenci demonstrujici se pfedevSim snizenim kognitivnich, fecovych,
pohybovych a socialnich schopnosti s prenatdlni, perinatdlni i postnatalni
etiologif.

UNESCO 1983, (Cerna, 1995):

O Mentalni retardace je pojem vztahujici se k podprimémému obecné
intelektudlnimu fungovani osoby, které se stava zfejmym v prubchu vyvoje a je
spojeno s poruchami adaptaéniho chovani. Poruchy adaptace jsou ziejmé z
pomalého tempa dospivani, ze snizené schopnosti ucit se a z nedostatecné
socialni ptizptisobivosti.

Demence — defini¢ni vymér
Velky lékaisky slovnik (Vokurka, M., Hugo, J., s. 164):
O Demence je chronicky, trvaly tibytek dusevnich funkci a schopnosti.

mentalni retardace x demence

O mentalni retardace je vrozeny mentalni deficit (prenatilni, perinatélni,
postnatalni obdobi vyvoje (obvykle do 1 roku véku),

O demence je ubytek jiz nabytych dusevnich funkci a schopnosti (pfi¢inou miize
byt Graz mozku, degenerativni onemocnéni mozku

O projevy mentélni retardace a demence mohou byt silné podobné az totozné

Downiiv syndrom
O Paula Sage — skotska herecka

Alzheimerova choroba

IQ

1Q (intelligence quotient) je anglickd zkratka inteligencni kvocient. Hodnota 1G
vyjadiuje pomér mezi mentdlnim v€kem a kalenddinim vékem nasobeny stem.

O podle hodnoty IQ jsou v MKN-10 stanoveny kategorie mentalni retardace
(rozuméj: mentalniho zaostani)

IQ = mentalni vek / chronologicky vék x 100
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O odpovida-li mentalni vék kalendainimu véku, hodnota IQ je 100
O praméma hodnota IQ v populaci je 95 — 100

IQ a klasifikace dle MKN-10

® Jehk4 mentalni retardace (F70), IQ 50 — 69
interval IQ u dospélych odpovida mentalnimu véku 9 — 12 let
obtize pii Skolni dochéazce
mnoho dospé€lych je schopno prace
uspesné udrzuji socialni vztahy
prispivaji k zivotu spoleCnosti
zahrnuje: lehkou slabomyslnost, lehkou mentéalni subnormalitu
puvodné oznaCovano: debilita, debil
edné tézka mentalni retardace (F71),1Q 35-49
interval IQ u dospélych odpovida mentalnimu véku 6 — 9 let
zfetelné vyvojové opozdéni v détstvi, avS§ak mnozi se dokazi vyvinout k urcité
hranici nezévislosti a sobéstacnosti
1ze dosahnou pfimétrené komunikace a Skolnich dovednosti
dospéli potiebuji riiznou miru podpory k zaclenéni do spolecnosti a ke
spolecenskému uplatnéni
zahrnuje: stfedni mentéalni subnormalitu, stfedni slabomyslnost

°
2 O0O000O0O0

OO OO OO

puvodné oznacovano: imbecilita, imbecil

®  t&7ka mentalni retardace (F72),1Q 20 — 34
O interval IQ u dospélych odpovidd mentalnimu véku 3 — 6 let
O stav vyzaduje trvalou podporu
O  zahrnuje: t&Zkou mentalni subnormalitu, t&zkou slabomysInost
O pivodné oznatovéano: idioimbecilita
® hluboka téZka mentalni retardace (F73), 1Q <20
interval IQ u dospélych odpovidd mentalnimu véku pod 3 roky
projevuje se naprostou nesamostatnosti a potfebou pomoci pii pohybu,
komunikaci a zdkladni sebeobsluhy
zahrnuje: té€zkou mentalni subnormalitu, hlubokou slabomyslnost
puvodné oznacovano: idiocie, idiot

OO OO

® jina téZka mentalni retardace (F78)
O tato kategorie je uzivana v pfipadé, kdy je pro dalsi pfidruzené postizeni
(zejm. senzorické, somatické) zvlasté nesnadné nebo nemozné stanoveni
stupné mentalni retardace (IQ) a to za pouziti obvyklych metod

® nespecifikovana t€Zka mentalni retardace (F79)
O tato kategorie je uZivana v piipadé, kdy je prokdzana mentélni retardace, ale
nelze pro nedostatek informaci urcit jednu z predchazejicich kategorii

®  7Zviastnosti kognitivnich schopnosti osob s mentalnim postiZenim

® mentalné postizené dité nelze ptifadit k mladSimu norméalnimu ditéti
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O

nejde totiZ o kvantitativni zmény, ale o kvalitativni

®  smyslové vnimani — bezprostfedni poznani

® mysleni a e — zprostiedkované poznani

®  smyslova percepce:

O

O

@)

zpomalenost a snizeny rozsah zrakového vnimani (MR dité nevnima globalné,
jako zdravé dité, ale postupné€, nechépe perspektivu, ¢astecné prekryvani figur,
nerozliSuje polostiny) — zvlastnosti pohybu zraku

nediferencovanost pocitkii a viemu — tvar, predméta, barev (silné poruseni
diskriminace figury a pozadi

inaktivita vnimani — neschopnost aktivné vnimat a rozpoznavat detaily a tedy
poznavat obrazek

Zvlastnosti kognitivnich schopnosti osob s mentalnim postizenim

OXONONOX®),

nedostatecné prostorové vnimani (porucha hloubky vnimani)
snizend citlivost hmatovych vjemii

Spatna koordinace pohybu

opozdend diferenciace fonémii a jejich zkresleni

nedokonalé vnimani casu a prostoru

®  mysleni:

O

OO

je poznavaci funkci, v souvislosti s nim hovofime o poznani zobecnélém,
zprostitedkovaném (pies slovo), jehoZ nastrojem je pfevazné fe¢ a podstatou
relacionovani — uvadeni do vztahii

mysleni konkrétni — vztahy mezi vnimanymi jevy

mysleni abstraktni — relacionujeme pojmy

O zdkladni myslenkové operace: rozliovani, tiidéni, komparace, analyza,
syntéza, generalizace

O prilisna konkrétnost

O neschopnost vyssi abstrakce a generalizace

O chyby v analyze a syntéze

O  mysleni je nediisledné (nekriticnost, slaba ridici fce)

O slovo a mysleni: nedostatky ve fonematickém sluchu

O slovo a mysleni: nedostatky v artikulaci

®  pamér’:

O  pamét individualni x geneticky zaloZené informace

O je selektivni (nepamatujeme si viechno)

O proces zapamatovani v sob& zahrnuje schopnost pochopit latku — vybrat z ni
zékladni prvky, nalézt vztahy a viadit je do urcité soustavy piedstav

O nutnost ¢astého opakovani a upeviiovani pamétové stopy

O  pomalé a nepresné vybavovani pamétnich stop

O tendence rychlejsiho vyhasinani podminénych spojii

O  nekvalitni tridéni pamétovych stop

O  maji spise mechanickou pamét (mensi selektivnost paméti...)
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®  pozornost:

O souvisi s bezprostfednim vnimanim

O fylogeneticky vychézi z orientaéné-patraciho nepodminéného reflexu
O bezdéena x zamérma

O nizky rozsah sledovaného pole

O nestilost a snadnd unavitelnost

O snizen4 schopnost rozdélit se na vice ¢innosti

O narbst kvantity vykonu — nartist poétu chyb

O krat3i doba udrzitelnosti zamérné paméti

O nutna relaxace a uzpiisobeni organizace vyucovaci jednotky

®  emoéni stranka:

malé schopnost ovladat se

citova otevienost — mén¢ rozumu (pfehodnocovani...)

intenzita emocnich reakci klesd imérné vékem

dlouhodoba nediferencovanost citli

rozsah prozitkd je minimalni — chybi citové odstiny

city jsou neadekvatni svoji dynamikou a intenzitou k podnétim — vniméni
situace povrchné nebo naopak siln¢ a hluboce

egocentrické emoce podstatné ovladaji tvorbu hodnot

city Castéji obchazi intelekt a dité sndze podléha afektu

OO0 O0O0O00O0O0

® specificka aspirace:
O podhodnoceni x nadhodnoceni
O sebehodnoceni je vysledkem i socializace a socialni konfrontace

10.2 Tradiéni cilové skupiny — osoby s télesnym a zdravotnim
postizenim

® somatopedie (fec. soma télo, paidea vychova)

soucast specialni pedagogiky
® piedmét somatopedie:

O vychova, vzdélavani télesné postizenych, nemocnych a zdravotng
oslabenych déti, mladeZze a dospélych, ktera je zamérena Kk jejich
socializaci nebo resocializaci

® oznaleni oboru:

O termin somatopedie uzivame od roku 1956

O defektologie ortopedickd (ptivodni nazev od r. 1946 — vznik oboru pii zavedeni
VS studia ugiteli)

O dalsi Seské nazvy: specidlni pedagogika somatopedicka, somatopedagogika

® kol a vjznam somatopedie

O némecké oznadeni: Ortopidagogik (ortopedagogika), Rehabilitacionpidagogik
(rehabilita¢ni pedagogika)

O oznadeni v angliéting: Education of Students with Fysikal Disability

59



ukol somatopedie:

O rozpracovat teorii edukace osob s télesnym a zdravotnim postizenim

O zkoumat a ovéfovat metody vychovné, didaktické, reedukacni, kompenzaéni,
psychorehabilitacni a resocializacni

badatelsky vyznam somatopedie:
O vyzkum vnéjsich a vnitinich podminek edukace, tedy obsahu, forem,
prostiedkli a metod

osoby, které maji postizen motoricky (hybny) télni systém, piipadné jiné télni
systémy, ¢imz sekundarné utrpi i rozsah a kvalita jejich motorickych schopnosti.
Ptitom rozliSujeme: télesné postizeni, zdravotni oslabeni a onemocnéni.

Télesné postiZeni

O organova, funkéni, pfipadné oboji vada hybného systému

O disledkem je snizeni az omezeni pohybovych schopnosti, coz ma negativni
dopad i na kognitivni, emocionalni a socialni vyvoj clovéka s timto postizenim

O Pojmenovani tohoto typu postizeni piivlastkem 'télesné” neni pfili§ $tastné,
nebot’ nékdy zplsobuje nedorozuméni. Vzdyt ve specialni pedagogice se
zabyvame dusledky poruch télnich systému (vyjma poruch chovani vzniklych
na podklad¢ vychovném), takze kupiikladu porucha zraku je de facto rovnéz
porucha télesna.

Zdravotni oslabeni
O stav organismu, jehoz odolnost vii¢i nemocem je narusena.
X muze byt provazen specifickym fyzickym oslabenim ev. funk&nimi

v v r

poruchami vyss$i nervové ¢innosti

O zdravotné oslabeny jedinec neni schopen podavat své optimalni vykony, ke
kterym je predisponovan

Onemocnéni

O znamen4 obecné poruchu zdravi

O oznadeni lze vztahovat ke kterékoliv soustavé télesnych organd, nejen k
systému hybnému

O akutni, recidivujici &i chronickd nemoc se projevuje nejen svymi symptomy
(ptiznaky), ale narusuje i dusevni a socidlni pohodu nemocného ¢lovéka

U télesnych postizeni bychom méli rozliSovat vady, u nichz je zasazen mozek a
vady, kde tomu tak neni. Je zcela evidentni, Zze prvém piipadé budou k
symptomatologii (pfiznakovym projeviim) postizeni patfit i rizné poruchy
psychiky, coz muze zasadn€ ovlivnit moznosti edukace. V druhém ptipadé se
postizeni projevi spi§ v oblasti sebepfijeti, a to na moznosti edukace pfimy vliv
nema.

O Do prvni skupiny vad patii predevsim détskd mozkova obrna a uréita

degenerativni nervova onemocnéni.
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O Do druhé skupiny vad fadime kupf. myopatie (svalovd onemocnéni),
malformace (zrudnosti vznikajici vyvojové) a Ziskané’ vady jako nasledky

wvev s

Cilova skupina somatopedie

porucha hybnosti (mobility) — spolecny znak cilové skupiny somatopedie:

O primadrné vzniklé — nasledek piimého poskozeni pohybového tstroji (vadny
vyvoj, iraz, nemoc)

O  sekunddarné vznikld — omezeni nebo znemoznéni v disledku nemoci &i poruchy
(bez zésahu pohybového aparatu)

stupné poruchy hybnosti: hodnoceni mobility:

O  lehka porucha hybnosti mobilni jedinec (chize)

O stiedni porucha hybnosti castecne mobilni jedinec (berle)
O tézka porucha hybnosti imobilni osoba (bez pohybu)

Télesné postizeni 1
klasifikace dle doby vzniku:

O vrozené, ev. rané ziskané
prenatalni a perinatalni obdobi
O dedicné
dédi¢né podminéné
O ziskané
po uraze
po nemoci

malformace, amputace, deformace a obrny

Klasifikace dle mista a charakteru postiZeni:
O malformace

O amputace
O deformace

O obrny

malformace

znetvofeni, vrozend uchylka tvaru vznikla za nitrodélozniho vyvoje zarodku

jiné nazvy jsou zridnost, monstrozita

malformace kon¢etin

O amélie — vrozeni uplné nevyvinuti konéetin

O dysmélie — vrozena tvarova vyvojova odchylka konéetin

O fokomélie — chybéni paze a predlokti, tak¥e paze vyriistd p¥imo z trupu
(koncetiny)

malformace prsti

O polydaktylie rozstép rtu
O  hypodaktylie
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O arachnodaktylie
O syndaktylie

amélie

dysmélie
fokomélie
polydaktylie
syndaktylie
arachnodaktylie
rozstép rtu

amputace
je preruSeni a odstranéni periferné ulozené ¢asti téla, napt. koncetiny, pohlavniho
udu, prsu apod.
O [lat. amputo ofezdvat, amb- kolem, puto piiv. Cistit, oFezdvat stromy]
O pii¢inou miize byt uraz, cévni onemocnéni, zhoubné nadory na kondetinach,
infekce apod.

deformace

zahrnuji velkou skupinu vrozenych nebo ziskanych vad, které se vyznacuji
nespravnym tvarem nékteré casti téla
O [de-, lat. forma tvar]
O piicina
nespravné drzeni t¢la (n¢které druhy skoliéz, kyféz)
vnitini — fyziologieké (ristové)
vnéjsi — zplsobené prostfedim
O deformace patefe:
v rovin¢ sagitdlni (ptedozadni strana)
O hyperlordéza, hrudni kyféza (kulata zada), bederni lordoza...
v roving frontdlni (Celni)
O c(astéjsi, projevuji se bo¢nim vychylenim od stfedové roviny

10.2.1 Obrny

klasifikace obrn dle stupné:

O parézy
obrna, ¢aste¢na neschopnost aktivniho volniho pohybu
[fec. pariemi spustit, ochabnout]

O plégie
ochrnuti, Gplnd neschopnost aktivniho volniho pohybu
[fec. plege tder]

Kklasifikace obrn dle mista vzniku:

O centralni
ustfedni (CNS — ustfedni nervova soustava tvofend mozkem a michou.
Nejvyssi koordinacni a integracni centrum nervové ¢innosti.)
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O periferni
periferni nervovy systém — c¢asti nervového systému umisténé mimo
centralni nervovou soustavu. (Zahrnuje hlavové a miSni nervy stejn¢ jako
nervy a ganglia autonomniho nervového systému.)

® hlavové (kranialni) nervy:

O 12 nervi, které vychazeji z mozku a prochazeji z lebky vlastnimi otvory. Znaéi
se I — XII. Maji vlakna motorickd, senzitivni, senzorickd, vegetativni, ¢emuz
odpovida fada funkci jednotlivych nervi:

I (olfaktoricky) pienos ¢ichovych podnéti

IT (opticky) pienos zrakovych podnétii

111, IV, VI pohyby oc¢nich bulbii

V (trojklany) citlivost obliceje

VII (licni) pohyby mimickych svalt obliceje

VIII pienos podnétli ze sluch. a rovnovazného ustroji
IX fizeni slinnych 714z a polykani

X (bloudivy) nejdelsi nerv, ktery obsahuje parasympatickd vldkna a tidi
¢innost organt hrudni a bfisni dutiny.

XI tizeni n€kterych krénich svalil

XII tizeni svalt jazyka

®  misni nervy
O nervy vychazejici z michy a vedouci zejména k svalim, jejichz ¢innost Fidi
(srov. motoricky). Obsahuji také vladkna, kterd ptivadéji informace z kize
(dotyk, bolest srov. senzitivni) i ze svalii samych (srov. propriorecepce) a dale
vegetativni vladkna, ktera ovliviiuji napt. €innost cév ¢i z1az (napf. potnich).
® autonomni nervy
O ¢ast nervového systému zodpovédna za fizeni ttrobnich télesnych funkci, které
nejsou ovliviiovany vili (srde¢ni frekvence, slinéni, ¢innost zazivaciho ustroji
apod.). Dé&li se na sympaticky a parasympaticky nervovy systém. AN jsou
fizeny hypotalamem — tato oblast pfijima informace a podnéty 1 z ostatnich
¢asti mozku (kiiry) a ze zevniho prostfedi — ovlivnéni dusevnimi pochody,
zrakovymi podnéty atd.

o obrny - mozkova pohybova postiZeni
® poranéni mozku

® Klasifikace dle tonu:
O hypertonie
spaticita
nespasticita
O hypotonie
ataxie
¢ista mozkova hypotonie
O stridavy svalovy tonus
atetoza
® Klasifikace dle mista vzniku:
O monoparéza / plégie
O diparéza / plégie
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O triparéza / plégie

O kvadruparéza / plégie

O  hemiparéza / plégie

®  obrny - DMO, Cerebral Palsy - CP
®  progresivni neurologicky syndrom vyvolany 1ézi nezralého mozku
® piiciny:

O prenatalni — viechny infekce matky (prvni mésice), ob&hové poruchy matky
(pokrocilejsi faze t€¢hotenstvi, které maji za nasledek nedostatecné okyslicovani
mozku — fetalni hypoxie)

O perinatalni — porodni asfyxie, nedonosenost, prenosenost, tézké komplikované
protahované porody

O postnatalni — viechny infekce do 6ti mésicti Zivota

® velmi pestra etiologie a $kala symptomu
® piesna diagnoza byva stanovena na konci 1. roku

L obrny — DMO, Cerebral Palsy - CP
® projevy:

O porucha hybnosti, opozdény vyvoj fedi a vady feéi, snizené rozumové
schopnosti, poruchy psychomotoriky, epilepsie, pohybova neobratnost, neklid,
celkovy vyvoj hybnosti je vyrazné¢ opozdén, zvysSena pohyblivost, neklid,
nesoustiedénost, tékavost, nedokonalost vnimani, nedostatecna predstavivost,
prekotné a impulsivni reakce, stiidani nalad a vykyvy v duSevni ¢innosti

DMO - klasifikace podle pohybové a tonusové poruchy
® gpastické formy:
O dipareticka

O hemipareticka
O kvadruperetickd

® nespastické formy:
O  hypotonickd
O dyskinetickad

® pMO- spastické = krecovité
O dipareticka forma:

jsou postizeny zejména dolni koncetiny
spasticita aduktort stehna, platnarni flexory nohy, flexory bérce
chiize byva niizkovitd — kolena se o sebe tfou
chiize po $pickach
chiize s pokréenymi koleny pii spasticité bérce
kognitivni vyvoj dobry

® pMO- spastické = krecovité
O hemipareticka forma:
obrna horni a dolni konéetiny jedné poloviny téla
horni koncetina byva uhnuta v lokti
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dolni koncetina byva napnuta natolik, ze postizeny dosSlapuje na Spicku
postizeni prave hemisfery — lehky subnormal (cca 901Q)

postizeni levé hemisféry <S¢ti bez kognitivni poruchy, < pruimérnym IG
65

DMO - spastické = kieCovité

O Kkvadrupareticka forma:
obrna vSech Ctyt koncetin
s pfevaznym postizenim dolnich koncetin
nejvetsi kognitivni postizeni

DMO - nespastické
O hypotonicka forma:
chabé obrna
obvykle vyraznéjsi na dolnich koncetinach
vyskytuje se v kojeneckém véku, ve 3. roce se méni na spastickou formu
doprovazena té¢Zkou mentalni retardaci
snizené svalové napéti
hypotonie miize doprovazet i nékterd metabolickd ¢i degenerativni
onemocnéni

DMO - nespastické
O dyskineticka forma:
(forma exttrapyramidova)
nepotlacitelné mimovolni pohyby, které doprovazi kazdy pokus o volni
pohyb
O atetotické pohyby
O choreatické pohyby
O balistické pohyby
O myoklonické pohyby

Télesné postiZeni 3

télesné postiZeni a pedagogické souvislosti:

O odraz t&lesného postizeni ve struktuie osobnosti — nevyrovnani se s postizenim
— snizend motivace, omezeni osobni perspektivy

O  dopad t&lesného postizeni na kognitivni schopnosti — mentalni retardace

O dopad télesného postizeni na miru dovednosti jemné (grafomotorika) a hrubé
motoriky (lokomoce)

otaizka bariérovosti prostiedi — mira samostatnosti a nezavislosti pri
uspokojovani osobnich poti‘eb

10.3Zdravotni postiZzeni a zdravotni oslabeni

zdravi
O  pruzna rovnovéha organismu s prostiedim

O Zdravy organismus méa adaptaéni schopnost, prostiednictvi které se
pfizplsobuje diléim zménam ve vné&j$im 1 vnitinim prostiedi
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O pti dlouhodobém zatiZeni se snizuje adaptabilita — nemoc

nemoc
O poruseni rovnovahy organismu s jeho prostfedim s diisledky v anatomickych a
funkénich zménéch v organismu
O ovlivnéni kvality Zivota (bolest, tizkost, nejistota, zavislost na okoli, snizeni
kognitivni vykonnosti apod.)
nemoc akutni
O  krdtkodobd nemoc akutni
O  dlouhodobd nemoc akutni
recidivujici nemoc
chronickad nemoc

kazda nemoc méa zevni projevy, priznaky, symptomy
O  subjektivni priznaky (bolest, inava, nechutenstvi)
O  objektivni priznaky (vysledky 1ék. vysetieni)
pri¢iny nemoci:
O priciny zevni
fyzikalni (mechanické, tepelné, zmény tlaku...)
chemické (chemické latky — jedy, které ptisobi zevné nebo pozitim)
nedostate¢na nebo chybnd vyziva
cizi organismy (bakterie, kvasinky, plisn€, zivoc¢isni paraziti)

O  priciny vnitini
Mohou zamezit vzniku onemocnéni nebo naopak
dispozice — zvySen sklon k onemocnéni (vrozena nebo ziskand)
zménéna reaktivita organismu — alergie
imunita — odolnost proti chorobdm, podminéna obrannymi latkami
O specifickd imunita, nespecificka imunita

10.4 Tradiéni cilové skupiny — osoby se zrakovym postizenim

Osoby se zrakovym postiZenim

U téchto osob se jako identifikacni znaky uZivaji 1 ve specialni pedagogice kritéria
oftalmologickd, predevSim sniZeni zrakové ostrosti a omezeni zorného pole.
Tyflopedickou (oftalmopedickou) podporu potiebuji ty osoby se zrakovym
postiZenim, které i po korekci své vady maji problémy se zpracovavanim
informaci zprostredkovanych zrakovou cestou. Jsou to lidé s riiznou mirou
slabozrakosti az prakticky ¢i upIné nevidomi.

Za rozhrani normalni kvality vidéni a slabozrakého stavu vidéni se povazuje pokles
zrakové ostrosti (vizu) pod hodnotu 6/18 na lepSim oku.

Zrakova ostrost (vizus) je rozliSovaci schopnost oka neboli ,,pFesnost s jakou
dokaZeme vnimat obrysy a detaily pozorovanych predméti“. /Krali¢ek 2002,
21/

Vizus se nejcastéji vySetfuje pomoci Snellenovych optotypli, coZz jsou pismena
uspotradana do sedmi fad. Velikost pismen se v kazdé fad¢ ve sméru dold zmensuje.
Pro kazdou fadu je uddn pocet metrd, ze kterych by ‘zdravym” okem méla
vysetfovana osoba pismena v ni vyznacena bez potizi precist.

66



10.

Vizus se vyjadiuje ¢iselnym zlomkem:
— v Citateli je uvedena vzdalenost, ze které dotycna osoba optotypy cte

— ve jmenovateli je vyznacena vzdalenost, ze které by rfadek optotypu mél byt bez
korekce bezchybn¢ precten

Normalni zrakova ostrost (vizus) je 6/6. To znamena, Ze ¢lovék je schopen bez
problémi rozeznavat optotypy urcené pro ¢teni ze 6 metru.

Ale naptiklad pokud je zjistén vizus v hodnoté¢ 6/30, pak to znamena, Ze
vySetiovany Cetl ze 6m optotypy urcené pro vzdalenost 30 m. V tomto pripadé
1ze hodnotu vizu vyjadrit i desetinnym ¢islem 0,2.

Cim vic se ¢iselné vyjadieni vizu blizi k nule, tim je postiZeni vétsi. Absolutni

slepota = 0.

Vizus lze podobnym zplsoem vySetfovat uz u déti starSich tii let. V takovém
ptipadé se uziva jinych znaki nez pismen.

je rozsah vnimani ve zrakovém (zorném) poli. Jeho zuzeni udavané v procentech ¢i
ostrivkovity vypadek (skotom) vyrazné zhorSuji prostorovou orientaci.

Z hlediska edukacniho je naprosto ziasadni volba mezi prijimanim informaci
zrakovou cestou za pomoci optickych i neoptickych pomiicek anebo hmatovym
informacnim kanalem prostifednictvim Brailleova (bodového) pisma.

5 Tradicni cilové skupiny — osoby s re¢ovym postizenim

(s naru$enim komunikaéni schopnosti)

S ohledem na potencidlni wuzivatele tohoto textu, vyjmenujme nejprve
symptomatickou podobu postizeni jedinct, kteti do okruhu téchto osob patfi :

— z centralnich poruch dysfazie (vyvojovd nemluvnost) nebo afizie (ziskand
nemluvnost), prip. tumultus sermonis (porucha plynulosti Feci typu breptavosti)

— z neurotickych poruch riizné typy mutismu (onéméni)

— z vad mluvidel rinolalie (huhnavost) a palatolalie (porucha ¥eci pii rozstépu
patra)

— z poruch artikulace dyslalie (vadna vyslovnost hlasek) a dysartrie (celkova
porucha artikulace) — ta, a¢ provazi centrdlni vady, nezasahuje iecova centra

— z poruch hlasu dysfonie (chraptivost), hlasova mutace (projevy fyziologického
vyzravdni hlasu v dospivdni)

— vady feci pattici k obrazu jinych primarnich postizeni napt. u nedoslychavosti ¢i
mentalni retardace

/Slowik 2007, 88 — 90/, /Klenkova 2006, 109/

Néktefi autofi sem kvili naruseni grafické podoby feci (feci tené a psané) ptirazuji
1 specifické poruchy uceni, to jest dyslexii, dysgrafii, dysortografii, dyskalkulii.
(Tyto pojmy budou vysvétleny v pasazi o netradi¢nich cilovych skupinach
specialni pedagogiky.)
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Jsou to tedy osoby, jejichz jazykové projevy interferuji (kiizi se, stietavaji a
vzajemné negativné ovliviiuji) v jedné ¢i vice nize uvedenych rovinach:

— fo— lexikalné-sémantické (obsahové)

— morfologicko-syntaktické (gramatické)

— pragmatické (socidlné uplatnitelné)

Zasadni moment, ktery u této cilové skupiny musime podtrhnout!

U téchto osob nejde ,,pouze® o naruseni ustné-fecové komunikacni cesty ¢ili o
vlastni poruchu formy a zptisobu sdélovani informacnich celki. Jde totiz
piredev§im o porozuméni obsahu téchto sdéleni a tim o rozvoj mysleni. AZ v
druhé radé jde o socidlné tnosnou formu sdélovani.neticko-fonologické
(zvukové)

6 Tradicni cilové skupiny — osoby s poruchami chovani

V zéasad¢ jde o osoby, u nichz zaznamenavame chovani disocialni, asocidlni ¢i
antisocicalni. Projevy téchto forem chovani povazujeme za socidlnépatologické.

— Disocialnichovani covani je spole¢ensky neprimérené, které v§ak nema Sirsi
socialni rozmér. Objevuje se jako privodni jev jiného primarniho postiZeni
(nap¥. neuro6zy) anebo se projevuje jako znak vékového obdobi (vstup do
Skoly, puberta). Vychovné je relativné snadno ovlivnitelné.

— Asocialni chovani je uZ v rozporu se spoleCenskymi normami, ale zatim
neprekracuje normy stanovené pravnimi predpisy. Diisledky takového chovani
nejvice dopadaji na jedince, ktery je produkuje. Uprava tohoto chovani uz
vyZaduje etopedickou intervenci.

— Antisocidlni chovani je takové, u néhoZ miiZeme udélat rovnitko s trestnou
¢innosti. Jeho dopady posSkozuji nejen antisocialné se projevujiciho jedince, ale
zasahuji i spolecnost. Naprava tohoto typu chovani presahuje moZnosti
etopedického piisobeni.

Priciny poruch chovani maji dva koreny:

a) Jeden v oblasti vychovy, jejimz prostfednictvim se prosazuje plisobeni prostiedi.
Vychovné podminéné poruchy chovani jednoznacné patii do oboru etopedické
péce.

b) Druhy v oblasti psychické patologie. Poruchy odtud odvozené patii do oboru
psychologie az psychiatrie. Péce etopedicka tu ma jen podpirnou roli.

Pro srovnani:

Chovani c¢loveka, ktery krade potraviny v samoobsluze, protoze nechce utratit
vlastni penize (pfipadné¢ se mu jich nedostava) je podminéno vychovné — a
pfiznejme si — 1 socidlné.

Krade-li potraviny v samoobsluze kleptoman, ¢ini tak proto, ze nezvlada chorobné
puzeni k takové cCinnosti. Jeho impulzivni jedndni neni motivovano osobnim
prospéchem, ale je syceno prozivanim aktu kradeze.

V oboru poruch chovani se dostdvame i na pole psychopatie, co? je duSevni
odchylka, kterd je trvalou soucdasti osobnosti. Psychopata lze chrakterizovat takto:
je to clovék, ktery vi, Ze jeho jednani neni spoleCensky a mordlné unosné, ale
Ppiesto neni schopen jednat jinak.

Pti posuzovani trestné postizitelného jednani agresivné se chovajiciho psychopata
jsme vystaveni nutnosti volby mezi dvéma nepfiznivymi a navzijem se
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vylucujicimi moznostmi: ma tento ¢loveék byt prednostné 1écen, nebot’ je to ptipad
pro psychiatrii — anebo pfedevs§im potrestan, nebot’ jde o piipad pro justici.

®  Velmi zvlastni zmény zpiisobd chovani vykazuji 1idé, u kterych doslo k poskozeni
mozku v oblasti prefrontalnich (nejpfednéjSich) ¢asti Celnich lalokid. Pokud se
Clovek v dusledku léze (poskozeni) v této oblasti mozku zacéne chovat
nezodpovédné a zaroven nerozhodné a nerealisticky, kuptikladu opakované
ztroskotava v osobnim a profesnim zivote, jeho stav se oznacuje jako sekunddarni
psychopatie, pripadné pseudopsychopaticky syndrom. /Koukolik 2002, 343/

Kontrolni otazky

Proc se asi ,,vyjevuji cilové tzv. netradi¢ni cilové skupiny?

Souhrn

Cilové skupiny specialni pedagogiky délime na tzv. tradi¢ni a netradi¢ni.
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